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RESUMEN

La presente investigacion sirve de aporte pedagdgico para que los educadores puedan disefiar
y poner en préactica situaciones y estrategias didacticas que representen verdaderos retos en
sus estudiantes, permitiéndoles avanzar en el dominio de las competencias del aprendizaje de
la historia, que le servird como base en diferentes aspectos de su vida, teniendo como objetivo.
Evaluar si la aplicacion de una estrategia didactica mejora el aprendizaje de la historia en los
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez de
Levanto, Chachapoyas, 2018.

La presente investigacion se desarrolld teniendo en cuenta los principales referentes a la
Teoria Achaerandio, teoria de Barton y Levstik, teoria de la Asimilacion y Acomodacién de
Piaget; La Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel; la Modificabilidad Cognitiva de
Feuerstein. También en la Teoria de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vigotsky.
Afade que el concepto de aprendizaje significativo fue creado por Ausubel, y sus
colaboradores Novak, Gowin y Hanesian; el tipo de estudio fue aplicada, el disefio fue pre
experimental, los instrumentos de recoleccion de datos utilizados fueron la ficha de
observacion y la lista de cotejo, cuestionario, los mismos que contaron con la validez de tres
expertos y se obtuvo una confiabilidad de 0,89, lo que significd que el instrumento se
considere confiable. La muestra estuvo conformada por 22 estudiantes del quinto y sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto,
Chachapoyas, 2018.

La hipotesis fue la aplicacion de estrategia didactica, si mejora el aprendizaje de la historia en
los estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez de
Levanto, Chachapoyas, 2018, dentro de los resultados mas relevantes se destacan: Del estudio
realizado se concluye que en el aprendizaje de historia el mayor porcentaje en los estudiantes
es deficiente.

Palabras clave: Propuesta, programa, estrategias didacticas, aprendizaje, historia
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ABSTRACT

The present research serves as a pedagogical contribution so that educators can design and put
into practice didactic situations and strategies that represent real challenges in their students,
allowing them to advance in the mastery of the learning competences of history, which will
serve as a base in different aspects of your life, aiming. To evaluate if the application of a
didactic strategy improves the learning of the history in the students of primary of the
Educational Institution N ° 18052 Father Blas Valera Perez de Levanto, Chachapoyas, 2018.
The present investigation was developed taking into account the main references to the
Achaerandio Theory, Barton and Levstik Theory, Piaget's Theory of Assimilation and
Accommodation; The Significant Learning Theory of Ausubel; the Cognitive Modifiability
of Feuerstein. Also in the Theory of the Zone of Near Development (ZDP) of Vygotsky. He
adds that the concept of meaningful learning was created by Ausubel, and his collaborators
Novak, Gowin and Hanesian; the type of study was applied, the design was pre-experimental,
the data collection instruments used were the observation sheet and the checklist,
questionnaire, which were valid for three experts and a reliability of 0 was obtained., 89, which
meant that the instrument is considered reliable. The sample consisted of 22 students of the
fifth and sixth grade of primary school Educational Institution No. 18052, Father Blas Valera
Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018.

The hypothesis was the application of didactic strategy, if it improves the learning of the
history in the primary students of the Educational Institution N ° 18052 Father Blas Valera
Pérez de Levanto, Chachapoyas, 2018, within the most relevant results stand out: Of the study
It is concluded that in the learning of history the greater percentage in the students is deficient.
Keywords: Proposal, program, teaching strategies, learning, history
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I. INTRODUCCION
1.1 Realidad problemética

Esparza & Granat (1988), afirman sobre la historia, que fue considerada como una
ciencia social destinada a recordar hechos memorables. Los docentes preparan sus clases en
base a largos discursos para estudiar amplios temas, memorizar gran cantidad de fechas,
numeros, detalles, lo cual, es mas, tarea de la estadistica que de la historia. Es dificil motivar
y lograr el aprendizaje del alumno, éste deberia entender el porqué de los hechos que la historia
registra y reflexionar de manera critica y responsable.

Osamaldn (2013), nos dice que los estudiantes perciben al estudio de la historia como
sinbnimo de memorizacion. Saber nombres de lugares, de personas, fechas no crean una
conexién de aprendizaje. Lo méas importante es rescatar las ensefianzas del pasado, para

construir un futuro mejor.

Perrenoud (2004), describe que la ensefianza ha evolucionado, los contenidos de
historia son correctos, lo que falta son estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje, ya
que ahora el estudiando es el centro de proceso de ensefianza-aprendizaje. Debera haber una
mutua colaboracién y respeto. Basandose en Lev Vigotsky, Mendoza Garcia (2010), nos dice
que el conocimiento educativo se forma socialmente, a traves de la capacidad mental, donde
se dan los procesos psicoldgicos superiores, como la percepcion social, pensamiento, el

razonamiento légico, entre otros.

El conjunto de organizadores gréaficos, ordenan una secuencia de eventos sobre un
tema, de tal forma que se visualice con claridad la relacion temporal entre ellos. Tenemos a la
linea de tiempo, que se aplica a un tema particular, consiste en identificar los eventos y las
fechas (iniciales y finales) en que estos ocurrieron; ubicar los eventos en orden cronolégico;
seleccionar los eventos mas relevantes del tema estudiado para poder establecer los intervalos
de tiempo mas adecuados; agrupar los eventos similares; determinar la escala de visualizacién
gue se va a usar Y, por ultimo, organizar los eventos en forma de diagrama (Ontoria, 2003).

Por todo lo expuesto, existe un problema de aprendizaje de la historia, que debera

mejorar aplicando estrategias didacticas, como es el empleo de la linea de tiempo.
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1.2. Formulacién del problema

¢La aplicacion de una estrategia didactica mejorara el aprendizaje de la historia en los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez de Levanto,
Chachapoyas, 2018?

1.3. Justificacion

El presente trabajo de investigacion es importante, porque aplicard estrategias para
desarrollar competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales, en la ensefianza -
aprendizaje en el area de ciencias sociales, rama de historia. Esta investigacion tiene como
finalidad que cada alumno, construya su propia estructura cognitiva significativa del

conocimiento historico a la cual se integrara su carga emotiva, afectiva, sensible y actitudinal.

En este mundo globalizado y cambiante, en el cual los seres humanos deben ser
competentes y ser conscientes de estar capacitados constantemente, para el exigente mercado
actual; las ciencias sociales se constituyen en un recurso eficaz que facilita al ser humano la
comprension de su propia realidad y el desarrollo de actitudes de tolerancia y respeto hacia el

medio en que se desenvuelve y hacia otras culturas del planeta.

1.4. Objetivo general

Evaluar si la aplicacion de una estrategia didactica mejora el aprendizaje de la historia en los
estudiantes de primaria de la Institucién Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez de
Levanto, Chachapoyas, 2018.

1.4.1. Obijetivos especificos

a. ldentificar la estrategia didactica a utilizar para la mejora del aprendizaje de historia en los
estudiantes del quinto y sexto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 18052 Padre
Blas Valera Pérez Levanto, Chachapoyas, 2018.

b. Registrar los beneficios que los estudiantes consideran adquirir, al utilizar una estrategia
didactica para mejorar el aprendizaje de la historia en los estudiantes del quinto y sexto grado
de primaria de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez, Levanto,
Chachapoyas, 2018.
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verificar si el estudiante utiliza la linea tiempo como estrategia didactica en la mejora del
aprendizaje de la Historia en los estudiantes del quinto y sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018

1.5. Hipotesis
La aplicacion de estrategia didactica, si mejora el aprendizaje de la historia en los estudiantes
de primaria de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez de Levanto,

Chachapoyas, 2018.

1.6. VARIABLES DE ESTUDIO

Variable independiente: estrategia didactica.

Variable dependiente: aprendizaje de la Historia

1.6.1. Operacionalizacién de las variables

18



VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS E
TEORICA OPERATIVA INSTRUMENTOS
Boggino (2005), define los
organizadores graficos
como representaciones .
. L Se consideran las
visuales de conocimientos estrateqias de aprendizaie
ESTRATEGIA que rescatan y grafican 9 p . ! . Habilidades Destrezas . .
) de las que los estudiantes Cognitiva - o Linea de tiempo
DIDACTICA aquellos aspectos Lo - Ensefianza Aprendizaje
X indicaran creacion, usos y
importantes de un -
. beneficios.
concepto o contenido
relacionado con una
tematica especifica.
Pre lectura Tomar
ESTRATEGIAS DE .
2 notas Anotaciones
ADQUISICION DE K
. marginales Subrayado
INFORMACION
Parafraseo
Diaz y Hernandez (2010)
definen las ést.rateglas Se conu?en como los ESTRATEGIAS DE nemotecnia  analogias
de ap'rer?d|zaje como procesos ut|.l|zados por los CODIFICACION DE resumen Mapas
procedimientos que el estudiantes para INFORMACION conceptuales
estudiante utiliza en comprender, analizar e
APRENDIZAJE DE LA ; ) o
forma deliberada, interpretar Pedagdgica

HISTORIA

flexible y adaptativa
para mejorar los
procesos de aprendizaje
significativo de la
informacion.

significativamente. En
este caso, se usan las
lineas de tiempo.

ESTRATEGIAS DE
RECUPERACION DE
INFORMACION

Preguntas intercaladas
Seguir la pista Busqueda
directa Repeticion simple
Palabras claves

ESTRATEGIAS DE
APOYO AL
PROCEDIMIENTO DE
INFORMACION

Establecer objetivos
Planifica informacion
Maneja la ansiedad
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ILMATERIAL Y METODOS.
2.1. Disefio de Investigacion

La presente investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, correlacional y de disefio
transversal descriptivo. La investigacion cuantitativa ofrece la posibilidad de generalizar los
resultados méas ampliamente, de replicarlos y compararlos entre estudios similares.

Naupas & otros (2017), refieren que estas investigaciones se caracterizan por utilizar
la recoleccion de los datos y el andlisis de los datos para contestar a las preguntas de
investigacion y probar hipotesis formuladas previamente, haciendo uso de la estadistica

descriptiva e inferencial.

2.2. POBLACION, MUESTRA Y MUESTREO

La poblacion de estudio estuvo constituida por 22 estudiantes del quinto y sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto,
Chachapoyas, 2018.

CUADRO N° 01:
Distribucion de los estudiantes de la poblacion del quinto grado de la I, E. N° 18052
Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018.

SECCIONES SEXO N° DE ESTUDIANTES
M F

QUINTO 2 4 6

SEXTO 8 8 16

TOTAL 10 12 22

Fuente: Archivo de la institucion educativa N° 18052 Padre Blas Valera Pérez — Levanto —
Chachapoyas, 2018.
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2.3 METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Métodos

La presente investigacion se realizd con estudiantes de la Institucion Educativa N°
18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018.

Weiers (1986), nos dice que los métodos de muestreo son: disefios probabilisticos y

no probabilisticos, y disefios por atributos y por variables.

Técnicas e instrumentos

Se utilizard el instrumento de Escalas de Estrategias de Aprendizaje — ACRA, creado
por José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego (1994). La sigla proviene de los procesos:
Adquisicién, Recuperacion y Codificacion, ademas de la Escala Apoyo, definidos por
Dansereau (1985), como aquellos procesos gue inciden en el rendimiento de los otros tres y
que son de caracter metacognitivo o socioafectivo.

e Encuesta: Para aplicar los test que nos van a permitir establecer el nivel de
aprendizaje de la historia antes y después de la experiencia.

e Test: Disefiadas mediante un conjunto de preguntas o tareas para realizar la encuesta
y medir cada una de las escalas de aprendizaje de la historia. (siempre, a veces. Raravez y

nunca). Se aplicaron colectivamente a todos los estudiantes.

A. Escala de Adquisicion

Atkinson y Shiffrin, (1968), ésta evalla las estrategias de adquisicion de la
informacion. La primera de ellas, la atencion. Después se direcciona la informacion a las
areas corticales relacionadas con la memoria a corto plazo (MCP), por procesos de

repeticion.

Estrategias Atencionales
Dentro de las estrategias atencionales, el instrumento ACRA mide las de
exploracion y las de fragmentacion que, en conjunto, favorecen el direccionamiento del

aparato cognitivo hacia la informacion relevante de cada contexto.
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Estrategias de Exploracion
Se usan cuando el conocimiento previo sobre el material que se va a aprender es
amplio, cuando las metas del aprendizaje sean claras o cuando el material de estudio no esté

bien organizado.

Estrategias de Fragmentacion
Las estrategias de fragmentacion se usan cuando el conocimiento previo es
suficiente, cuando las metas sean claras y cuando el material disponible esté bien organizado.
Las principales tacticas utilizadas son las siguientes:
a. Subrayado lineal, es decir, de textos o términos especificos.
b. Subrayado idiosincrasico, es decir, de lo que se considera relevante

c. Epigrafiado, es decir, asignar sentido ldgico y psicoldgico al material.

Estrategias de Repeticion
La repeticion tiene el objetivo de registrar lo aprendié en la Memoria a Largo Plazo
(MLP). Las estrategias relacionadas con este proceso buscan repasar una y otra vez el
material de estudio, sea leyendo, escribiendo, escuchando grabaciones o diciéndolo
mentalmente, de tal manera que pueda memorizarse e incluyen:
a. Repaso en voz alta
b. Repaso mental

c. Repaso reiterado

B. Escala de Codificacion

La codificacién es el proceso subsiguiente a la adquisicion e implica un
procesamiento mas profundo y complejo en el que se integra a la informacién previa en
estructuras de significado méas amplias. Este proceso requiere mayor tiempo y esfuerzo pero
asegura el paso de la informacién de MCP a MLP. Las tres estrategias de codificacion
definidas en el instrumento ACRA, son: Nemotecnia, elaboracion y organizacion. Cada una
de ellas desglosa a su vez, diferentes tacticas de codificacion. Las estrategias de elaboracion
y organizacion influyen mas que a las nemotécnicas en el almacenamiento a largo plazo y

duradero de la informacion.
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Estrategia de Nemotecnizacion
La informacion que se reduce a una palabra-clave, rimas, frases, etc. implica una
codificacion superficial elemental, sin demasiado esfuerzo o tiempo en el procesamiento.
Las tacticas nemotécnicas a evaluar son las siguientes:
a. Acrénimos y acrosticos
b. Rimas y muletillas
c. Loci (lugares)

d. Palabras-clave

Estrategia de Elaboracion

Segun Weinstein y Mayer (1986) existen dos niveles de elaboracién: el simple, que
se basa en la asociacion interna del material a aprender y el complejo, que efectia la
integracion entre los conocimientos previos y la nueva informacion. Entre las tacticas

observadas en el mecanismo de elaboracion se encuentran las siguientes:

a. Relaciones (imagenes visuales, metaforas o analogias, aplicaciones, relaciones
intratexto y relaciones compartidas)

b. Autopreguntas, que permiten establecer inferencias y requiere un procesamiento
maés profundo.

c. Paréfrasis, que constituyen un indicador de comprensién, ya que implica la
transformacion de una estructura dada de significado en diferentes estructuras propias del

estudiante.

Estrategia de Organizacion

Constituyen una fase mas profunda y compleja de la elaboracion y permiten darle
mayor significado a la informacion recibida. El proceso de organizacién depende de las
caracteristicas del estudiante, de la naturaleza de la materia, de las ayudas disponibles, etc.

Las tacticas de organizacién definidas por el instrumento ACRA son:

a. Agrupamientos (resumenes, esquemas, secuencias ldgicas, secuencias temporales,
etc.)

b. Mapas conceptuales

C. Diagramas (matrices, diagramas de flujo, etc.)
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C. Escala de Recuperacion

Esta escala evalua las estrategias de recuperacion de la informacion, es decir, de la
capacidad del sistema cognitivo de recordar el material previamente almacenado en la MLP.
Las estrategias definidas por el instrumento ACRA, mediante analisis factorial, son la

busqueda y la generacion de respuesta.

Estrategias de Busqueda.

Estas estrategias se encuentran condicionadas a la forma en que la informacion fue
elaborada y organizada previamente, es decir, de los mecanismos de codificacion empleados
por la persona. Estos influyen en que la recuperacion de la informacion sea efectiva,
pertinente y oportuna. Las tacticas de busqueda guardan relacion con las tacticas de
codificacion empleadas.

Las estrategias de busqueda tienen como objetivo facilitar la basqueda de palabras,
significados y representaciones conceptuales o iconicas registradas en la MLP. Se definen
dos:

a. Busqueda de codificaciones (nemotecnia, metaforas, mapas, matrices, secuencias, etc.)

b. Busqueda de indicios (claves, conjuntos, estados)

Estrategias de Generacion de Respuesta
La generacion de una respuesta adecuada influye en la adecuacion de la conducta
a la situacion. Las tacticas empleadas y definidas por el instrumento son:
a. Libre asociacion
b. Ordenacion de conceptos

c. Redaccidn o ejecucion (escribir, decir, hacer, aplicar, transferir)

D. Escala de Apoyo

Esta escala evalla las estrategias de apoyo al procesamiento, que inciden
directamente en las de adquisicion, codificacion y recuperacion, incrementando la
motivacion, la autoestima, la atencién, etc. de tal modo que se garantice el adecuado
funcionamiento del sistema cognitivo. Las estrategias de apoyo son metacognitivas, sociales

y afectivas.
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Estrategias Metacognitivas

Procuran el control del proceso de aprendizaje del estudiante, estableciendo objetivos
y metas y monitoreando el proceso y los logros.
a. Autoconocimiento: Facilitan el conocimiento declarativo (qué hacer) y el
conocimiento procedimental (como, cuando y por qué hacerlo). Es decir, saber cuando
utilizar una estrategia, seleccionar la adecuada en cada momento y comprobar su eficacia.
b. Automanejo de los procesos de comprension: Facilitan la planificacion (establecer
metas de aprendizaje para un material especifico); evaluacion (grado de los logros de

aprendizaje) y regulacion (rectificacion de los objetivos y avances).

Estrategias Socio-afectivas y Motivacionales

Se abordan las habilidades para establecer control sobre los estados afectivos como
la ansiedad, las expectativas y la atencion, por un lado, y la habilidad para obtener apoyo,
evitar conflictos, cooperar, competir y motivar a otros. Cuando los estudiantes se enfrentan
a una tarea compleja, larga o dificil de aprendizaje, suelen brotar procesos de ansiedad,
sentimientos de incompetencia, expectativas de fracaso, cuestionamiento de la autoeficacia
y del locus de control, menoscabo de la autoestima académica, etc., por lo que las tacticas
de autocontrol, autorrelajacion, auto instrucciones positivas, detencién del pensamiento y
control de distractores, afectaran positivamente el resultado de las estrategias de aprendizaje

vistas anteriormente, regulando la conducta de estudio.
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MEDICION DE VARIABLES

Se aplicara las siguientes tablas:

Puntuaciones
Nunca o Siempre
) . Algunas [Bastantes p‘ Totales
Atributos casi 0 casi
veces veces .
nunca siempre
Estrategias de aprendizaje 10
adquisicion de 0 0 1 2
informacion
Estrategias de aprendizaje 15
de codificacion de 0 1 2 3
informacion
Estrategias de aprendizaje 20
de recuperacion de 0 2 3 4
informacion
Estrategias de aprendizaje 25
de apoyo al procesamiento 0 3 4 5
de informacion
70

Puntuacion Juicio Decision Categoria
0-39 Las estrategias de | Se recomienda

aprendizaje que  son | empezar a

aplicadas son las que | desarrollar

asocia con  procesos | estrategias que DE

atencionales Y se situan | desarrollen e

, ) ADQUISICION

en la base de los niveles | procesos mas ]

de procesamiento y. se | complejos

aproxima a la

comprension.
40-70 Las estrategias de Se recomienda

aprendizaje que son seguir

aplicadas desarrollan utilizandolas y

procesos mas complejos | reforzarlas. DE

que tienen que ver con la ELABORACION

busqueda de informacion
en la memoria y los
procesos metacognitivos.
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2.4. Validacion del instrumento mediante juicio de expertos

A continuacion, se solicitara la aprobacion del tema de investigacion.

- Ya autorizado el tema, se recopilara la informacion teorica para sustentar la investigacion
y profundizar en los estudios realizados.

- Se elaboro cuatro cuestionarios para saber si los estudiantes, conocen las estrategias de
aprendizaje.

- Después se solicitara validar el instrumento, a través de la revision de expertos.

- Se programara el dia y horario para realizar la aplicacion del instrumento, a los estudiantes
de la Institucion Educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas.

- Se realizara la tabulacion y andlisis de los datos.

- Se elaboraran las graficas y analisis de los resultados.

- Para finalizar, se realizo la redaccion de las conclusiones y recomendaciones.

2.5. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Para dar inicio al proceso de investigacion se selecciono y planteo el tema.

Para el andlisis de resultados se realizard a través de calculos de estadistica
descriptiva, la cual consiste en tomar muchos datos sobre una categoria de personas u
objetos, y resumir esta informacion en pocas cifras, tablas o gréficas. La estadistica
descriptiva informa cuantas observaciones fueron registradas y qué tan frecuentemente
ocurrio6 en los datos cada puntuacion o categoria de observaciones (Ritchey, 2008). Para
lograr el objetivo de la investigacion, se aplicé la prueba de Escala de Estrategias de
Aprendizaje (ACRA) de Roman y Gallego que evalGa cuatro escalas: estrategias de
adquisicion de informacion, estrategias de codificacion de informacion, estrategias de

recuperacion de informacion y estrategias de apoyo al procesamiento de la informacién.

I11.RESULTADOS

3.1. Analisis de los resultados.
3.1.1. Presentacién y andlisis de la informacién.

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de los

instrumentos del Pre y Post Test al Grupo de la muestra representativa.
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La presentacion de los resultados se hace a través de tablas en funcion del desarrollo

de actitudes de preservacion del medio ambiente, segiin baremo y también mediante graficos

estadisticos, que a continuacion se detallan con sus respectivos analisis e interpretacion en

el siguiente orden:

Tabla 1

Resultados del nivel de valoracion de la dimension adquisicion de la informacién por
los estudiantes de la institucidn educativa primaria N°18052 Padre Blas Valera Pérez
— levanto, Chachapoyas, segun pre test.

Categorias F % Estadigrafos

Siempre 2 7,69 _

X =11.77
A veces 3 11,54
Rara vez 7 26,92 S=3.18

Nunca 10 53,85

CV =27.02

TOTAL 22 100%
Figura 1

Resultados del nivel de valoracion de la dimensién adquisicion de la informacion por
los estudiantes de la institucion educativa primaria N°18052 Padre Blas Valera Pérez
— levanto, Chachapoyas, segun pre test.

25

20

15

10

DIMENSION ADQUISICION DE LA INFORMACION

22

M Siempre
A veces
10 Rara vez
7 Nunca
B TOTAL
3
2
100%
O L
|
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Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: agosto 2018
Andlisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel de desarrollo de la dimension adquisicion de la informacién, aplicado al grupo de

estudio determino lo siguiente:

En la categoria siempre se encuentran 2 estudiantes, que constituyen el 7,69% lo
que significa que es un porcentaje muy bajo de estudiantes que desarrolla la dimension
adquisicion de la informacion. En la categoria a veces, se ubican 3 estudiantes que equivalen
al 11,54%, quienes han logrado desarrollar la dimensidn adquisicion de la informacion. En
la categoria rara vez, se encuentran 7 estudiantes que equivale al 26,92% lo que indica que
este porcentaje de estudiantes tienen serias dificultades para desarrollar la dimension
adquisicion de la informacion. En la categoria nunca, ubicamos a 10 estudiantes que
equivale al 53,85% lo que representan un porcentaje elevado de estudiantes que les falta

desarrollar la dimensién adquisicion de la informacion.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el Pre Test,
en lo concerniente a la dimensién adquisicidn, es de 11,77 puntos, lo cual indica que es un

calificativo deficiente segun escala establecida.

La desviacion estandar es de 3,18 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a esa

distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto a la dimension adquisicién de

la informacion es heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del 27,02%.
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Tabla 2

Resultados del nivel de valoracion de la dimensién codificacion de la informacion en
los estudiantes de la institucién educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto,
Chachapoyas, 2018, segun pre test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 2 7,69 _
X =11,62
A veces 4 15,38
Rara vez 6 23,08 S=3/41
Nunca 10 53,85
= 0,
TOTAL 22 100% CV=2935%
Figura 2

Resultados del nivel de valoracion de la dimension codificacién de la informacion en
los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas VValera Pérez, Levanto,
Chachapoyas, 2018, segun pre test.

DIMENSION DE CODIFICACION DE LA INFORMACION

25

22
20
15
10
10
6
4
2 .
0 ]

Siempre A veces Rara vez Nunca TOTAL

€]

Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera
Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: agosto 2018
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Andlisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el nivel de
desarrollo de la dimension codificacion de la informacion, aplicado al grupo de estudio

determing lo siguiente:

En la categoria siempre se encuentran 2 estudiantes, que constituyen el 7,69% lo
que significa que es un porcentaje muy bajo de estudiantes que desarrollan la dimensién

codificacién de la informacién.

En la categoria a veces, se ubican 4 estudiantes que equivalen al 15,38%, quienes

han logrado desarrollar la dimensién codificacion de la informacién.

En la categoria rara vez, se encuentran 6 estudiantes que equivale al 23,08% lo que
indica que este porcentaje de estudiantes tienen serias dificultades para desarrollar la

dimensién codificacién de la informacion.

En la categoria nunca, ubicamos a 10 estudiantes que equivale al 53,85 % lo que
representan un porcentaje elevado de estudiantes que les falta desarrollar la dimensién

codificacion de la informacion. Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el
Pre Test, en lo concerniente a la dimensién codificacién de la informacion es de 11,62

puntos, lo cual indica que es un calificativo deficiente segun escala establecida.

La desviacion estandar es de 3,41 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a
esa distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda. Por otro
lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto a la dimension codificacién de la

informacidn es heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del 29,35%.
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Tabla 3

Resultados del nivel de valoracion de la dimension recuperaciéon de la informacion
desarrollada en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera
Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018, segun pre test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 3 11,54 —
X =11,35
A veces 3 11,54
Rara vez 5 19,23 S=3,26
Nunca 11 57,69
= 0
TOTAL 22 100% CV'=28,72%
Figura 3

Resultados del nivel de valoracion de la dimension recuperacion de la informacion
desarrollada en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera
Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018, segun pre test.

DIMENSION DE RECUPERACION DE LA INFORMACION
25

20

15

10
| .
, El B

Siempre A veces Rara vez Nunca TOTAL

M Seriesl M Series2

Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018
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Fecha: agosto 2018

Analisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel de desarrollo de la dimension recuperacion de la informacion, aplicado al grupo de

estudio determino lo siguiente:

En la categoria siempre se encuentran 3 estudiantes, que constituyen el 11,54% lo
que significa que es un porcentaje muy bajo de estudiantes que desarrollan la dimensién

recuperacion de la informacion.

En la categoria a veces, se ubican 3 estudiantes que equivalen al 11,54%, quienes

han logrado desarrollar la dimensién recuperacién de la informacion.

En la categoria rara vez, se encuentran 5 estudiantes que equivale al 19,23% lo que
indica que este porcentaje de estudiantes tienen serias dificultades para desarrollar la

dimensidn recuperacion de la informacion.

En la categoria nunca, ubicamos a 11 estudiantes que equivale al 57,69% lo que
representan un porcentaje elevado de estudiantes que les falta desarrollar la dimensién

recuperacion de la informacion.

En este contexto, se evidencia que los estudiantes de la institucién educativa N°
18052, Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas 2018, muestran un débil desarrollo

de la dimension recuperacion de la informacidn de la preservacion del medio ambiente.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el
Pre Test, en lo concerniente a la dimension recuperacion de la informacion, es de 11,35

puntos, lo cual indica que es un calificativo deficiente segun escala establecida.

La desviacion estandar es de 3,26 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a

esa distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.
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Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto a la dimension
recuperacion de la informacion es heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del
28,72%.

Tabla 4

Resultados del nivel de valoracion de la dimension apoyo al procedimiento de la
informacidn desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun pre test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 2 7,69 _
X =11,31
A veces 4 15,38
Rara vez 6 30,77 S=3,60
Nunca 10 46,16
TOTAL 22 100% Cv=3lgs
Figura 4

Resultados del nivel de valoracion de la dimensién apoyo al procedimiento de la
informacion desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, seguin pre test.

DIMENSION DE APOYO AL PROCEDIMIENTO DE LA INFORMACION

25
22

20

15

10
10

6
5 4
; .
, 1l
Siempre A veces Rara vez Nunca TOTAL
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Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: agosto 2018
Andlisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel de desarrollo de la dimensién activa, aplicado al grupo de estudio determind lo

siguiente:

En la categoria siempre se encuentran 2 estudiantes, que constituyen el 7,69% lo
que significa que es un porcentaje muy bajo de estudiantes que desarrollan la dimensién

apoyo al procedimiento de la informacién.

En la categoria a veces, se ubican 4 alumnas que equivalen al 15,38%, quienes han

logrado desarrollar la dimension apoyo al procedimiento de la informacion.

En la categoria rara vez, se encuentran 6 estudiantes que equivale al 30,77% lo que
indica que este porcentaje de estudiantes tienen serias dificultades para desarrollar la

dimensidén apoyo al procedimiento de la informacién.

En la categoria nunca, ubicamos a 10 estudiantes que equivale al 46,16 % lo que
representan un porcentaje elevado de estudiantes que les falta desarrollar la dimension apoyo

al procedimiento de la informacion.

En este contexto, se evidencia que los estudiantes de la institucion educativa N°
18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, muestran un débil desarrollo

de la dimension apoyo al procedimiento de la informacién Asimismo se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el
Pre Test, en lo concerniente a la dimensién apoyo al procedimiento de la informacion, es de

11,31 puntos, lo cual indica que es un calificativo deficiente segln escala establecida.

La desviacion estandar es de 3,60 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a

esa distancia con relacién al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto a la dimension apoyo al
procedimiento de la informacion es heterogéneo con un coeficiente de variabilidad del
31,83%.
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Tabla 5

Resultados del nivel de del aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucion
educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun pre
test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre ) 769 =11,31
A veces 4 15,38 S=3,60
Rara vez 6 30,77 Cv =31,83
Nunca 10 46,16
TOTAL 22 100%
Figura 5

Resultados del nivel de del aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucion
educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun pre
test.

RESULTADOS DEL NIVEL DE APRENDIZAIJE DE

HISTORIA
25
22
20
15
B Seriesl
10
10 M Series2
6
5 4
s |
, M| -
Siempre A veces Rara vez Nunca TOTAL

Fuente: Pre test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: agosto 2018
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Andlisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel del aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, aplicado al grupo de estudio determind lo

siguiente:

En la categoria siempre se encuentran 2 estudiantes, que constituyen el 7,69%, en
la categoria a veces se ubican 4 alumnas que equivalen al 15,38%, En la categoria rara vez,
se encuentran 6 estudiantes que equivale al 30,77% En la categoria nunca, ubicamos a 10
estudiantes que equivale al 46,16 %, lo que significa que es un porcentaje muy bajo ,por lo
que tienen serias dificultades para desarrollar el nivel del aprendizaje de Historia los
estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto,
Chachapoyas, 2018.

Elaboracion del programa de estrategias didactica para mejorar el aprendizaje de la
historia en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera

Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, que conforman el grupo de estudio.

Para cumplir este objetivo se llevé a cabo la etapa de planificacion consistente en
la elaboracidn, validacion y aplicacion del test, asi como en la planificacion curricular de
cada una de las sesiones de aprendizaje que constituye el programa a aplicarse con los
estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto,
Chachapoyas, 2018.

Elaboracién del Programa.

El Programa de Estrategias didacticas se elabord teniendo en cuenta el nivel de
desarrollo del aprendizaje de historia, el mismo que conté de 10 sesiones de aprendizaje,

utilizando bibliografia especializada.

A)Pre Test Y Post Test.
Este instrumento (Anexo N° 1) fue elaborado por los investigadores, teniendo en

cuenta las dificultades o necesidades que presentan los estudiantes de la institucion educativa
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en el proceso de desarrollo de la preservacion del medio ambiente. Dicho test fue
estructurado con 20 items, conducentes a evaluar el nivel de desarrollo de la del aprendizaje

de historia

Aplicacién del programa de estrategias didactica para mejorar el aprendizaje de la
historia en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera

Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, que conforman el Grupo de Estudio.

El Programa de Estrategias didacticas para desarrollar el aprendizaje de historia se
aplico a los estudiantes del Grupo de Estudio desde julio a octubre del 2018, comprendiendo

10 sesiones de aprendizaje, con un total de 20 horas pedagogicas.

a. Del Pre Test y Post Test.

El Pre Test se aplicd abril del 2018 contando con una asistencia del 100%.

El Post Test se aplico octubre del 2018 con una asistencia del 100%.

b. De la Programacion.

Se desarrollaron 10 sesiones de aprendizaje, considerando la propuesta formulada
por el MED que establece la secuencia de las fases y la ubicacion de los procesos de
aprendizaje, siendo estos los siguientes:

Aprendiendo de lo que sabemos: Que incluye los procesos de aprendizaje de motivacion y recojo

de saberes previos.

Construyendo el nuevo saber: Considera 3 procesos de aprendizaje: Generacién del
conflicto cognitivo, construccion del conocimiento y aplicacion de lo aprendido.

Evaluando lo aprendido: Contiene un solo proceso de aprendizaje que es la reflexion de lo

aprendido.
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c. Etapa de Evaluacion.

Para la evaluacion de proceso se tuvo en cuenta la participacion, asi como la
realizacion y presentacion de actividades en cada sesion de aprendizaje en forma individual
y/o grupal para demostrar lo que han aprendido. La evaluacién del producto se realizé a
través del Post Test después de aplicar el estimulo.

Evaluacion, mediante la aplicacion del Post Test, del grado de desarrollo del
aprendizaje de historia de los estudiantes de la institucion educativa N° 18052 Padre

Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 después de aplicado el estimulo.

Tabla 6

Resultados del nivel de valoracion de la dimension adquisicion de la informacion
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun post test.

Categorias F % Estadigrafos

Siempre 16 65,38 _

X =16,77
A veces 3 23,08
Rara vez 2 7,69 S=2,78

Nunca 1 3,85

CV =16,58

TOTAL 22 100
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Figura 6

Resultados del nivel de valoracion de la dimension adquisicion de la informacion
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, seguin post test.

DIMENSION DE LA ADQUISICION DE LA INFORMACION
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Fuente: Pos test aplicado a los estudiantes de la institucién educativa N° 18052

Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018.

Fecha: octubre 2018

Andlisis e Interpretacion.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el
grado de desarrollo de la dimensién adquisicion de la informacion, aplicado al Grupo de

Estudio se determind lo siguiente:

En la categoria siempre, se encuentran 16 estudiantes, que constituye el 65,38%,
lo que significa que es un porcentaje muy alto de estudiantes que han logrado desarrollar
significativamente la dimension adquisicion de la informacion de la preservacion del medio

ambiente.
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En la categoria a veces, se ubican 3 estudiantes, que representa el 23,08% que ha

logrado eficientemente el nivel de desarrollo de la dimension adquisicion de la informacién

En la categoria rara vez, se encuentra 2 estudiantes que representa el 7,69%, que
muestra que aun tienen dificultad para desarrollar la dimension adquisicion de la
informacién del aprendizaje en historia y en la categoria nunca, se ubica tan solo 1

estudiante que representa solo a un 3,85%.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el
Post Test, en lo concerniente al desarrollo de la dimensidn adquisicion de la informacion es
de 16,77 puntos, lo cual indica que es un calificativo bueno segun escala establecida. La
desviacidn estandar es de 2,78 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a esa distancia

con relacién al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto al desarrollo de la dimension

adquisicion de la informacién es homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 16,58%.

En tal sentido, se evidencia que los estudiantes de la institucion educativa N° 18052
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 muestran un alto desarrollo de la
dimensién adquisicién de la informacion
Tabla 7

Resultados del nivel de valoracion de la dimension Codificacion de la informacion,
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun post test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 14 69,23 _
X =16,77
A veces 6 23,07
Rara vez 1 3,85 S=252
Nunca 1 3,85
CV =15,03%
TOTAL 22 100
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Figura7

Resultados del nivel de valoracion de la dimension Codificacion de la informacion,
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, segun post test.
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Fuente: Pos test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: octubre 2018

Andlisis e Interpretacion.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el
grado de desarrollo de la dimensién codificacion de la informacion, aplicada al Grupo de
Estudio se determind lo siguiente:

En la categoria siempre, se encuentran 14 estudiantes, que constituye el 69,23%, lo que
significa que es un porcentaje muy alto de estudiantes que han logrado desarrollar

significativamente la dimension codificacion de la informacion.

En la categoria a veces, se ubican 6 estudiantes, que representa el 23,07% que ha logrado

eficientemente el nivel de desarrollo de la dimension codificacion de la informacion.
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En la categoria rara vez, se encuentra 1 estudiante que representa el 3,85%, que muestra
que aun tienen dificultad para desarrollar la dimension codificacion de la informacion y en

la categoria nunca, se ubica tan solo 1 estudiante, que representa un 3,85%.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el Post Test,
en lo concerniente al desarrollo de la dimensidn codificacién de la informacion es de 16,77

puntos, lo cual indica que es un calificativo bueno segln escala establecida.

La desviacion estandar es de 2,52 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a esa

distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto al desarrollo de la dimensién

codificacion de la informacion es homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 15,03%.

En tal sentido, se evidencia que los estudiantes de la institucion educativa N° 18052
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 muestran un alto desarrollo de la

dimensién codificacién de la informacion.

Tabla 8

Resultados del nivel de valoraciéon de la dimension recuperacion de la informacion
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, segun post test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 15 73,07 _
X =17,27
A veces 5 19,23
Rara vez 1 3,85 $=239
Nunca 1 3,85
Cv=1384
TOTAL 22 100
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Figura 8

Resultados del nivel de valoracion de la dimension recuperaciéon de la informacion
desarrollada por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, segun post test.
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Fuente: Pos test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas.

Fecha: octubre 2018

Analisis e Interpretacion.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el
grado de desarrollo de la dimension recuperacion de la informacion, aplicado al Grupo de

Estudio se determind lo siguiente:

En la categoria siempre, se encuentran 15 estudiantes, que constituye el 73.07% lo que
significa que es un porcentaje muy alto de estudiantes que han logrado desarrollar

significativamente la dimension recuperacion de la informacion.

En la categoria a veces, se ubican 5 estudiantes, que representa el 19,23% que ha logrado

eficientemente el nivel de desarrollo de la dimensién recuperacién de la informacion
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En la categoria rara vez, se encuentra 1 estudiantes que representa el 3,85%, que muestra
que aun tienen dificultad para desarrollar la dimensién recuperacion de la informacién y en

la categoria nunca también se ubica solo 1 estudiante haciendo un 3,85%.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el Post Test,
en lo concerniente al desarrollo de la dimension recuperacion de la informacion es de 17,27

puntos, lo cual indica que es un calificativo bueno segln escala establecida.

La desviacion estandar es de 2,39 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a esa

distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto al desarrollo de la dimension

recuperacion de la informacion es homogéneo con un coeficiente de variabilidad del 13,84%.

En tal sentido, se evidencia que los estudiantes de la institucion educativa N° 18052
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 muestran un alto desarrollo de la

dimension recuperacion de la informacion

Tabla9

Resultados del nivel de valoracion de la dimension apoyo al procedimiento de la
informacidn desarrollada por los estudiantes de la institucién educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, segun post test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 16 76,92 _
X =17,96
A veces 5 19,23
Rara vez 1 3,85 $=213
Nunca 0 0
CV =11,86%
TOTAL 22 100
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Figura 9

Resultados del nivel de valoracion de la dimension apoyo al procedimiento de la
informacidn desarrollada por los estudiantes de la institucién educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, segun post test.
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Fuente: Pos test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas

Fecha: octubre 2018

Andlisis e interpretacion.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Post Test, por categorias para valorar el
grado de desarrollo de la dimension apoyo al procedimiento de la informacién, aplicado al

Grupo de Estudio se determing lo siguiente:

En la categoria siempre, se encuentran 16 estudiantes, que constituye el 76,92%,
lo que significa que es un porcentaje muy alto de estudiantes que han logrado desarrollar

significativamente la dimension apoyo al procedimiento de la informacion.

En la categoria a veces, se ubican 5 estudiantes, que representa el 19,23% que ha
logrado eficientemente el nivel de desarrollo de la dimensidn apoyo al procedimiento de la

informacion
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En la categoria rara vez, se encuentra 1 estudiantes que representa el 3,85%, que
muestra que aun tienen dificultad para desarrollar la dimension apoyo al procedimiento de

la informacion y en la categoria nunca, no se ubica ningun estudiante.
Asimismo, se observa que:

El calificativo promedio obtenido por los estudiantes del Grupo de Estudio, en el Post Test,
en lo concerniente al desarrollo de la dimension apoyo al procedimiento de la informacion

es de 17,96 puntos, lo cual indica que es un calificativo bueno segun escala establecida.

La desviacion estandar es de 2,13 puntos, lo que indica que los datos se dispersan a esa

distancia con relacion al promedio tanto a la derecha como hacia la izquierda.

Por otro lado, se observa que el Grupo de Estudio en cuanto al desarrollo de la dimension
apoyo al procedimiento de la informacion es homogéneo con un coeficiente de variabilidad
del 11,86%.

En tal sentido, se evidencia que los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre
Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 muestran un alto desarrollo de la dimension
apoyo al procedimiento de la informacién.

Tabla 10

Resultados del nivel de valoracion del nivel de aprendizaje de la historia desarrollada
por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez,
levanto, Chachapoyas, segun post test.

Categorias F % Estadigrafos
Siempre 16 76,92 _
X =17,96
A veces 5 19,23
Rara vez 1 3,85 S=213
Nunca 0 0
CV =11,86%
TOTAL 22 100
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Figura 10

Resultados del nivel de valoracion del nivel de aprendizaje de la historia desarrollada
por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez,
levanto, Chachapoyas, segun post test.

NIVEL DEL APRENDIZAJE DE HISTORIA
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Fuente: Post test aplicado a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018

Fecha: octubre 2018

Analisis e Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pos Test, por categorias para valorar el nivel del
aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucién educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas,2018 aplicado al grupo de estudio determiné lo
siguiente: En la categoria siempre se encuentran 16 estudiantes, que constituyen el 76,92%,
en la categoria a veces se ubican 5 alumnos que equivalen al 19,23%, En la categoria rara
vez, se encuentran 1 estudiantes que equivale al 3,85 % En la categoria nunca, ubicamos a
ningln estudiante %, lo que significa que después de aplicar el estimulo se logré superar las
dificultades vy los estudiantes lograron desarrollar el nivel del aprendizaje de Historia los
estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto,
Chachapoyas, 2018.
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Tabla 11

Comparacion de los resultados obtenidos del Pre Test y Post Test a los estudiantes de
la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas,
Grupo de Estudio, luego de aplicado el estimulo.

Al analizar los resultados obtenidos para verificar el nivel de desarrollo de la preservacion
del medio ambiente, empleando el Programa de Estrategias didacticas se tuvo en cuenta la
aplicacion de Pre y Post Test al Grupo de Estudio, cuyos resultados se presentan a
continuacion:

Nivel del aprendizaje de Historia

Dimension Dimension Dimension Dimensién apoyo de

. adquisicion de la codificacion de la recuperacion de la procedimiento de
Categorias

informacion informacion informacion informacion

Pre test Post test Pre test Post test Pre test Post test Pre test Post test

FI % |[F] % |[F] % |[F|] % |[F] % |[F|] % |[F] % |[F| %

Siempre | 5 | 769 |16|6538| 2 | 760 | 14 |69.23 | 3 | 11,54 | 15|73.07 | 2 | 7.69 | 16 | 76,92

AVeCeS | 3 | 1154| 3 |2308| 4 |1538| 6 |2307| 3 |1154| 5 |1923| 4 |1538| 5 | 19.23

Raravez | 7 | 5592| 2 | 769 | 6 |2308| 1 | 385 | 5 |1923| 1 | 385 |6 |3077| 1| 385
Nunca

10|5385| 1 | 385 |10(5385| 1 | 3,85 |11/5769| 1 | 3,85 |10|4616| 0| O

TOTAL 55| 100 |22] 100 |22] 100 |22| 100 | 22| 100 | 22| 100 | 22| 100 | 22| 100
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Figura 11

Comparacion de los resultados obtenidos del Pre Test y Post Test a los estudiantes de
la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas,
Grupo de Estudio, luego de aplicado el estimulo.
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Fuente: Tablas 1; 2; 3; 4;5;6; 7y 8
Fecha: Abril — octubre 2018

Anélisis e interpretacion

De los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test, presentados en el cuadro

comparativo del Grupo de estudio se puede sefialar:

Que, el Grupo de Estudio después de haber recibido el estimulo observa un grado de logro
significativo del nivel de desarrollo del aprendizaje de historia, pues gran parte de los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 18052 Padre Blas Valera Peérez, levanto,
Chachapoyas, 2018 que se encuentran en la categoria nunca migran a las categorias rara vez,

a veces y siempre, haciéndose incluso un grupo mas homogeneo.

En consecuencia, por los resultados obtenidos se puede afirmar que la hipotesis que

se ha planteado se logro confirmar, tal como a continuacion se detalla:
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Prueba de hipdtesis T para el desarrollo de (variable dependiente)

Estimacion de la confiabilidad y error.

Confiabilidad = 0,05

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas
95% intervalo de t Sig (bilateral)
Desv. | Error conflanza_para la
.. . media
. | Tipica | tipica
Medi - -
a dela | Inferior | Superi
media or
Notas del Post
test 7800 | 3310 | 262 | 7283 | 8317 | 29811 000
Notas del Pre
test

En conclusién, considerando que la sig. (bilateral) es menor que 0,05; entonces la diferencia del

resultado del Pre test y Pos test es significativa.
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IV.DISCUSION.

4.2.1. Diagndstico para la aplicacion de estrategias de aprendizaje para desarrollar el
aprendizaje de historia a los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre

Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas

Se evidencid que en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 18052, Padre
Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, el nivel aprendizaje de historia ha sido
desarrollado de manera muy superficial, descuidando aspectos relevantes en los diversos
aspectos teniendo en cuenta los lineamientos de Villalén (2014), realizé una investigacion
de tipo cualitativa titulada: “Propdsitos y practicas de la ensefianza de la historia de una
profesora de educacion primaria”, en la Universidad Autonoma de Barcelona, Espafia; cuyo
objetivo general fue investigar los efectos del desarrollo de una préctica basada en los
propositos para ensefiar historia y ciencias sociales para el desarrollo coherente entre el
pensamiento y la practica del profesorado. Se analiz6 el caso de una profesora de educacion
primaria con treinta afios de experiencia. Se concluy6 que la elaboracidn de una practica
basada en los propdsitos hace méas coherente la relacion entre el pensamiento de la profesora
y su préctica en el aula. Se observa tres de las dimensiones de la practica: la fundamentacion,
la transformacion y la conexion y coherencia. En estas dimensiones las decisiones para
ensefar favorecieron el desarrollo de los propositos como se evidencid en practicas de aula
tomadas que permitieron: la incorporacion del trabajo con fuentes historicas en el aula, el
desarrollo de actividades para la formacién del pensamiento temporal, la conciencia de la
historicidad de todas las personas implicadas en la ensefianza como los padres, familiares y
vecinos de los estudiantes. De Miguel (2014), en la Universidad de Valladolid, Espafa;
obtuvo el Grado en Educacion Primaria con su investigacion titulada: “Las TIC y su
aplicacion a la ensefianza de historia”, fue un estudio de la situacion actual de este aspecto
mediante un andlisis de encuestas realizadas a diferentes profesores en tres centros de
Educacién Primaria en la ciudad de Soria. El objetivo fue estudiar la situacion actual de la
ensefianza de la historia mediante la metodologia de aplicacién de TIC (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion) en el proceso educativo. Se concluyé que la aportacion de
recursos TIC en la asignatura de historia aumenta considerablemente la motivacion de los
estudiantes, desarrollando competencias no solo del ambito digital, sino también del social

y cientifico. Como recomendaciones mencionan que el proceso debe ser continuo,

52



interactuando maestro y alumno reciprocamente y para el empleo diversas herramientas,
como son utilizacion de videos, canciones, juegos, no es necesaria una formacion como tal,

ya que su utilizacion es realmente sencilla.

GoOmez, Rodriguez y Miralles (2015), realizaron una investigacion tipo
cuantitativa titulada: “La ensefianza de la Historia en educacion primariay la construccion
de una narrativa nacional”, estudio sobre examenes y libros de texto en Espafia. El objetivo
de este trabajo fue analizar la ensefianza de la Historia en educacién primaria en Esparia a
través del trabajo diario de clase (actividades de los libros de texto) y de los examenes que
el alumnado tuvo que superar. La muestra fue de 111 exdmenes y 1 mil 240 preguntas en
seis colegios de distintas realidades territoriales de la region de Murcia y el analisis
cualitativo de todas las actividades propuestas en seis libros de texto (tres de quinto curso y
tres de sexto curso) de primaria utilizados por dichos colegios, y que aportaron 2 mil 679
gjercicios. Se concluy6 que la informacion sigue siendo, ante todo, de corte politico; un
relato lineal desde la Prehistoria hasta nuestros dias. Segun el curso académico (quinto o
sexto de primaria), el temario puede ir solo hasta la Edad Media, o bien partir de la Edad
Moderna para acabar en los albores del siglo XXI. Desde luego, el aprendizaje basado en
problemas, el método de centros de interes o los estudios de caso no tienen espacio en los
métodos docentes utilizados en el aula. El resultado de este estudio muestra que los saberes
de Ciencias Sociales se transmiten habitualmente de forma descriptiva, enciclopédica y
como un pensamiento ya construido (Laville, 2003). Parece muy dificil, sobre todo en el
caso de la Historia, donde los contenidos estan sumamente atomizados y —salvo algunos
conceptos clave— el resto de saberes se basan en la memorizacion de hechos, fechas, batallas
y reinados (Rodriguez et al., 2014). Esta circunstancia sigue reproduciendo la perspectiva
positivista de la Historia y reduciendo el conocimiento histérico a la memorizacion de datos,

fechas y hechos del pasado que otros han considerado relevantes.

Lima y Reynoso (2014), “La enseiianza y el aprendizaje de la Historia en México” .
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion, México. El objetivo de la
investigacion fue mostrar los cambios en la vision de la ensefianza de la Historia como parte

de la formacion integral de los estudiantes de educacion basica en México. Se concluyé que
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es evidente que faltan investigaciones que den cuenta de las interrogantes y retos que surgen
no solo de las sucesivas reformas educativas sino también sobre la ensefianza y el aprendizaje
de la ¢Historia? con el proposito de dar propuestas que faciliten su aplicacion.
Sisteméticamente se ha apelado a que el docente debe poseer un conocimiento solido tanto
de la disciplina como de la didactica. Se considera, asimismo, que es necesario: promover el
trabajo colegiado; disefiar programas de actualizacion docente que contemplen las
necesidades y retos que enfrentan cotidianamente los profesores a fin de que su formacién
contribuya en el logro educativo de los estudiantes, sin embargo, poco se ha logrado.
Finalmente, es importante comentar que hasta ahora no se ha encontrado la ruta que lleve a
una educacion de calidad. EI principal problema al que como pais nos enfrentamos es a la
inexistencia de una politica educativa de Estado ya que lo que ha existido es una politica
educativa sexenal que impide dar continuidad a las diferentes propuestas o bien a hacer una

evaluacion de su aplicacion que permita rescatar los logros y afrontar los retos.

Pefia (2014), elabor6 la tesis: “Aplicacion sistematica de estrategias
didacticas de historia, geografia y economia por los docentes de la educacion basica
regular Peri” para obtener el grado de maestria en educacion con mencion en historia,
Universidad de Piura. Per0. El objetivo general fue conocer el grado de eficiencia que ha
tenido la aplicacidn sistematica de estrategias didacticas por los profesores del programa de
Especializacion del PRONAFCAP de Historia, Geografia y Economia mediante el estudio
de disefios de sesion y sus diarios de campo. La orientacion metodologica de esta
investigacion es cualitativa fundamentada en un paradigma interpretativo. Las conclusiones
fueron que la comprension del nuevo contexto socio-cognitivo del estudiante significa que
los docentes han reconocido que la realidad actual ha cambiado mucho y la vertiginosidad
de estos cambios ha afectado a la educacion y a los estudiantes, los cuales tienen una manera
diferentes de pensar, de actuar y de aprender. Los estudiantes deben ser educados
aprovechando esas nuevas tendencias de la sociedad. Uno de los nuevos componentes de la
realidad es la tecnologia (especialmente de las comunicaciones), que evoluciona de modo
vertiginoso, provocando nuevas maneras de ver y enfrentar al mundo. Ante esta situacion el
docente debe estar acorde a las nuevas exigencias. Los aspectos claves en los cuales los
estudiantes han logrado su mejora cualitativa son: Desarrollo de la capacidad critica frente a
los hechos de la realidad, que redundara en el futuro en un compromiso mayor para con los

problemas del entorno; Mayor disposicion al aprendizaje y al desarrollo de las capacidades
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requeridas por la Educacién Bésica Regular, que le dard mayores oportunidades de éxito en
la vida social y profesional a los actuales estudiantes y desarrollo de una actitud mas amical
hacia el docente generando un vinculo afectivo para con ellos, lo que significa que el alumno

apreciara mejor las ensefianzas que se le pretenden dar.

Vargas (2014), realiz6 una investigacion titulada: “estrategias diddcticas para
la identidad cultural en educacion primaria”, en la Universidad Catolica del Perd- Lima,
Perd. EIl objetivo principal fue analizar las estrategias didacticas para el desarrollo de la
identidad cultural mochica de los estudiantes, previstas por los docentes del nivel primario
de una institucion educativa ubicada en San José de Moro — La Libertad (Pert), desde tres
elementos de su planificacion: la seleccion de contenidos; la seleccion de materiales
educativos; y desde la programacion de sus actividades. La investigacion es cualitativa de
nivel exploratorio, basada en la metodologia del estudio de casos. Entre los resultados méas
importantes del estudio, se concluye que los docentes si planifican estrategias que
promueven el desarrollo de la identidad cultural mochica de sus estudiantes en las areas de
Personal Social, Cienciay Ambiente y Arte; sin embargo, las estrategias previstas en mayor
medida son las que facilitan la adquisicion del conocimiento y el desarrollo de habilidades

cognitivas principalmente.

Bermudez y Paredes (2015), “Diagndstico de las estrategias de enseiianza-
aprendizaje mas utilizadas por los docentes y estudiantes del area de historia, geografia y
economia en la I.E. Manuel Gonzales Prada n° 89009, Chimbote”, Universidad del Santa,
Nuevo Chimbote, Per(. El propoésito fue determinar que estrategias de ensefianza y
aprendizaje son empleadas con mayor frecuencia por los docentes y estudiantes de
Educacion basica en el area de Historia, Geografia y Economia. El disefio de trabajo fue de
tipo simple descriptivo, mientras que la muestra se determind mediante la férmula
estadistica, constituyéndose en 293 estudiantes y 6 docentes del nivel Secundario; para los
objetivos de la investigacion se recurrié al uso de las técnicas prescritas por la estadistica
descriptiva y la elaboracion de gréaficos estadisticos; asimismo para recoger la informacion
se utilizd como instrumento una encuesta. Los resultados del estudio permitieron concluir
que las estrategias de ensefianza mas utilizadas por los docentes son: Objetivos de
aprendizaje, Resumenes, llustraciones, Preguntas intercaladas, Mapas Mentales, Cuadros
Sinopticos, Mapas Conceptuales, Subrayado, Subrayado y Apuntes, Definiciones y
Conceptos, Trabajo de equipo y/o Cooperativo, y Estudio dirigido. Los estudiantes
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manifiestan que las estrategias de aprendizaje mas utilizadas son: Estudio Dirigido, Debate

Dirigido, Mapas Mentales; Mapas Conceptuales; Resumenes; Cuadros
Sinodpticos; Herramientas Web; Subrayados y Apuntes; Preguntas intercaladas y Linea de
Tiempo. El trabajo de investigacion demostrd que las estrategias mas aplicada, seguin lo
manifestado por los docentes y los estudiantes son: El Trabajo de Equipo y/o Colaborativo;
Estudio Dirigido; Mapas Conceptuales, Resimenes, Subrayados, Apuntes, Elaborar

Definiciones y Conceptos, los Mapas Mentales y los Cuadros Sindpticos.

Artieda (2015), realizé una investigacion titulada: “;Cémo se comprende la
Historia? Un analisis cognitivo de las explicaciones historicas construidas por
adolescentes” para optar por el titulo de Licenciada en Psicologia con mencion en Psicologia
Educacional en la Pontificia Universidad Catolica del Perd. Desde las nuevas
aproximaciones a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en la educacion bésica, la
explicacion histdrica representa uno de los méas importantes logros de aprendizaje. Esta
investigacion tuvo como objetivo caracterizar las explicaciones de estudiantes adolescentes
frente a un hecho histérico ficticio. Los participantes fueron 16 estudiantes de 2° y 5° de
secundaria de dos instituciones educativas y dos coordinadores del curso de Historia. Se
emplearon tres instrumentos: la prueba “La prosperidad de Tasmania” y dos guias de
entrevista semiestructurada. Los resultados mostraron que los adolescentes de 2° de
secundaria preferian factores causales para explicar el hecho histérico, mientras que los de
5° de secundaria preferian factores intencionales. Asimismo, revelaron que los adolescentes
de 2° de secundaria no lograron establecer relaciones complejas entre los factores al explicar
el hecho histérico; por el contrario, los participantes de 5° de secundaria si lo hicieron. Del
mismo modo, se encontraron diferencias en ambas instituciones educativas en la manera de
aproximarse a la ensefianza de la Historia. Estos resultados podrian relacionarse con la
habilidad de aprender Historia, basada en la consolidacion de las operaciones formales y en

los procesos de instruccion en la ensefianza de esta Ciencia Social.

Evaristo, Navarro, Vega y Nakano (2016), realizaron una investigacion
titulada: “Uso de un videojuego educativo como herramienta para aprender historia del
Peru”, en la Universidad Catdlica del Perq, Lima-Peru. La ensefianza de la historia es una
tarea compleja debido a los retos de aprendizaje en los estudiantes como el generar un
razonamiento critico y crear un sentimiento de patriotismo. Estos objetivos son dificiles de
alcanzar ya que generalmente aprender Historia se asocia a un aprendizaje memoristico de
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informacion. Esta situacion obliga a pensar en diferentes estrategias, especialmente el uso
de nuevas tecnologias informaticas e interactivas como herramientas pedagogicas. Dentro
de estas, los videojuegos han tenido bastante acogida en los estudiantes. De esta forma, el
presente estudio tiene como objetivo identificar la influencia de un videojuego de estrategia
en tiempo real en el aprendizaje de los estudiantes. Para dicho propdsito se realizd una
intervencion a tres grupos de estudio formados por 561 estudiantes de educacion secundaria
de ocho colegios de la ciudad de Lima. Un grupo solo utilizaria un videojuego, otro grupo
solo recibiria clase de historia, y un tercer grupo tendria ambos estimulos. Se utilizé una
prueba de historia, antes y después de la intervencion, para medir el rendimiento académico.
Lo resultados obtenidos demostraron que el videojuego como complemento a las clases del
docente tuvo un mayor efecto en las calificaciones de los estudiantes. Esto demostraria que
los videojuegos de este tipo podrian ser utilizables como una herramienta pedagdgica en la

ensefianza de la Historia.
Teniendo en cuenta las siguientes teorias.

Achaerandio (2003), nos dice que el constructivismo, se emplea en los
procesos de aprendizaje y ensefianza: en la Teoria de la Asimilacion y Acomodacién de
Piaget; La Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel; la Modificabilidad Cognitiva
de Feuerstein. También en la Teoria de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vigotsky.
Afade que el concepto de aprendizaje significativo fue creado por Ausubel, y sus
colaboradores Novak, Gowin y Hanesian; y se puede concebir como, entender y comprender
claramente, lo que se percibe (escuchar, leer, observar, sentir). Siendo un principio
fundamental, la asimilacidn, consistente en la interaccion entre los conocimientos nuevos y
los previos, resultando un cambio o modificacion, tanto en las ideas nuevas aprendidas,
como en los conocimientos previos, Ausubel lo denomin6 diferencia progresiva, y

conceptualizo las nuevas ideas y sus relaciones como reconciliacion progresiva.

El primer concepto que debemos dejar claro es el de estrategia didactica, porque
precisamente vamos a aplicarlas en las aulas, con la finalidad de recuperar al alumno para
gue se interese un poco mas por sus estudios, por su aprendizaje y por su desarrollo de

capacidades y competencias.

La definicidn de estrategia la inicié explicando con la presentacién de un pequefio

fragmento de video de una biografia de Napole6n Bonaparte en la que se podia observar los
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detalles de la planificacion de la batalla de Austerlitz (que fue una de las més brillantes
victorias del emperador de Francia, en la que la planificacion elaborada se desarroll6 a la
perfeccion, y en la que se pueden ver las actitudes de los personajes, los instrumentos de los
que se vale para planificar y finalmente los resultados obtenidos). Lo hicimos asi porque el

término estrategia proviene del ambito militar.

Hasta después de la 11 Guerra Mundial en gran parte del mundo occidental y hasta
1990 con la ampliacion por la LOGSE de la ensefianza obligatoria hasta los 16 afios en
Espafa, la Escuela no deja de ser basicamente una respuesta educativa a una demanda de
élite, complemento de una cultura en la que el nifio nacia y se formaba dentro de una familia
rica y cultivada6. A partir de entonces la escuela de élite se amplia a toda la poblacion pero
sin cambiar: sigue siendo un complemento, pero ahora que todo el mundo va a la escuela
son muchisimos menos los que pueden encontrar en su familia las necesarias bases-modelos

culturales.

Tonucci (1990), refiere que “la escuela de todos no se ha convertido en la escuela
para todos”. Aunque con modificaciones significativas en el producto final-hoy la formacién
escolar no garantiza bienestar y poder- o en los desechos —habria que incluir al menos a los
inmigrantes-, debido a los cambios socioecondémicos producidos desde 1970, fecha inicial
de su elaboracion. Se trata de la Escuela que él prefiere denominar transmisiva, y nosotros
tradicional, porque se basa en tres presupuestos fundamentales:

1) El alumno no sabe y viene a la escuela para aprender.

2) El profesor sabe y viene a la escuela para ensefiar a quien no sabe.

3) La inteligencia es un vacio que se llena progresivamente por acumulacion de

conocimientos.

Esta escuela en la que predomina el modelo didactico tradicional, con la evolucion
social se ha transformado en una escuela mas moderna, pero solo en los aspectos méas
externos, ya que, por ejemplo, quiere fomentar la creatividad, el protagonismo y la actividad
del alumno, pero no le ensefia a elegir ni a investigar, incentiva la curiosidad del alumnado
pero sin hacerse preguntas, o desea abrirse a los estudiantes pero sin cambiar los contenidos
de ensefianza; pretende, en fin, modernizar los libros de texto, pero introduciendo cambios

mas en el formato, ya incluso en soporte electrénico, que en los contenidos y las actividades.
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Estos cambios superficiales, no modifican los pilares que definen el modelo didactico
tradicional. A saber, un modelo que pretende formar a los estudiantes y alumnas dandoles a
conocer las informaciones fundamentales de la cultura vigente. Un modelo “obsesionado por
los contenidos”, entendidos por lo general como meras “informaciones”, desde una
perspectiva méas bien enciclopédica y con un cardcter acumulativo y tendente a la
fragmentacion, siendo la referencia unica la disciplina. Es decir, el conocimiento escolar
seria una especie de seleccion divulgativa, light, de lo producido por la investigacion
cientifica, sin tomar en consideracion las concepciones o ideas e intereses de los estudiantes,
respecto a la manera de ensefiar, la metodologia didactica, se parte de la conviccion, sobre
todo en la ensefianza secundaria, de que basta con un buen dominio de la asignatura por parte
del profesor, quien como método de ensefianza habitual utiliza la transmision verbal de
conocimientos, por lo general apoyandose en el libro de texto, y en muchos casos en las
TICs, como recursos basicos; ello puede ir acompafiado de la realizacion de una serie de
actividades -mas bien “ejercicios”, con una intencion de refuerzo o de ilustracion de lo
expuesto. La relacion fundamental se da entre el profesor y cada uno de los estudiantes, ya
que apenas se favorecen los intercambios horizontales entre el alumnado, que no seria
imaginable entre quienes no saben. En cuanto a la evaluacion, se trata de medir la cantidad
de conocimientos almacenados en el recipiente inicialmente vacio; aunque no se suele decir
explicitamente, lo que se pide al alumno es que escuche atentamente las explicaciones,
cumplimente diligentemente los ejercicios, “estudie”, casi inevitablemente memorizando, y
luego repase la leccion o “unidad didactica”, y reproduzca lo mas fielmente posible, en el
correspondiente examen (o “control”), el discurso transmitido en el proceso de ensefianza.
Habria que comenzar este apartado sefialando que para describir la situacion de la Historia
como disciplina escolar nos vamos a centrar principalmente en nuestro pais y como ya
sefialamos con anterioridad, exclusivamente en la ensefianza obligatoria. En Espafa, no
existe desde hace mas de 40 afios la asignatura especifica de Historia en la Educacion
Primaria sino, hasta hace muy pocos afios, como una parte del Area de Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural y, en la actualidad, de la de Ciencias Sociales. Ello, ha
Ilevado al Dr. Joaquin Prats a reivindicar su valor educativo e instructivo con el fin de evitar
“su claro retroceso, e incluso el riesgo de desaparecer como disciplina escolar”8, de los
curriculos educativos, no solo en Espafia. Para nosotros, ese riesgo no existe, pues aunque

haya desaparecido como asignatura, diluida en una u otra Area, los libros de texto y las
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maestras y maestros siempre reservan para la Historia en los distintos cursos de esta etapa
algunas unidades didacticas, lo que nos permite en relacién con nuestra leccion describir su
situacion en esa etapa educativa, aunque en Espafia, no en algunos otros paises de nuestro

entorno, la investigacion didactica se haya centrado menos en la Educacion Primaria.

En cuanto al resto de los cursos de la ensefianza obligatoria en nuestro pais, en la
actual ESO, se imparte en tres de los cuatro cursos y disponemos de mas resultados de
investigacion. Para describir la situacion de la ensefianza de la Historia en esa escuela que
acabamos de caracterizar de manera muy sintética, Levstik (2008) sefiala que un estudio
realizado en los EEUU a principios de los afios 90 del siglo pasado revel6 que se habian
producido muy pocos cambios en la préctica de la ensefianza de los Estudios Sociales, y en
particular de la Historia, desde principios del siglo XX. Asi, en un trabajo anterior, Barton y
Levstik (2004) reflejaban la situacion de la ensefianza de la Historia con las siguientes
palabras: “A nadie le gusta la manera como la historia es ensefiada. Los conservadores
piensan que es demasiado multicultural, y los multiculturalistas creen que es demasiado
conservadora. Los politicos dicen que no promueve el patriotismo, y los reformadores

sociales que no promueve la reflexion critica. Los partidarios de los Estudios.

Sociales se inquietan ante la importancia que tiene la Historia, y los especialistas en Historia
por la poca importancia que recibe. Los legisladores argumentan que las escuelas deben
ensefar para el examen, y las escuelas argumentan que deben ensefiar para que [el alumnado]
piense mejor. Los investigadores critican al profesorado por no utilizar las fuentes primarias,
los profesores critican a los estudiantes porque no quieren aprender y lo estudiantes critican
los libros de texto por ser mortalmente aburridos. Semejante situacién la encontramos en
otros muchos paises, pero como no podemos extendernos sobre todos los asuntos que nos
resulten de interés, sino tratar de centrarnos en aquello que sea mas relevante para el
argumento principal de nuestra leccion, como boton de muestra, en clave de humor y desde
la perspectiva del alumnado. En el | Congreso Internacional sobre ensefianza de la Historia
celebrado en Santiago de Compostela en 2010, las ponencias sobre la ensefianza de la
Historia en Suiza, Canada o Alemania, ponen de manifiesto que las practicas de ensefianza
de la Historia no difieren mucho en estos paises de lo que la investigacion didactica describe
para Espafia. La elaboracion de lineas de tiempo, como actividad de aula, demanda de los
estudiantes: identificar unidades de medida del tiempo (siglo, década, afio, mes, dia, hora,

minuto, etc.); comprender como se establecen las divisiones del tiempo (eras, periodos,
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épocas, etc.); utilizar convenciones temporales (ayer, hoy, mafiana, antiguo, moderno,
nuevo); comprender la sucesion como categoria temporal que permite ubicar
acontecimientos en el orden cronoldgico en que se sucedieron (organizar y ordenar sucesos
en el tiempo) y entender como las lineas de tiempo permiten visualizar con facilidad la

duracién de procesos y la densidad (cantidad) de acontecimientos.
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V.CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pre Test, por categorias para valorar el
nivel del aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucion educativa N° 18052,
Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 aplicado al grupo de estudio determind
lo siguiente: En la categoria siempre se encuentran 2 estudiantes, que constituyen el 7,69%,
en la categoria a veces se ubican 4 estudiantes que equivalen al 15,38%, En la categoria
rara vez, se encuentran 6 estudiantes que equivale al 30,77% En la categoria nunca,
ubicamos a 10 estudiantes que equivale al 46,16 %, lo que significa que es un porcentaje
muy bajo ,por lo que tienen serias dificultades para desarrollar el nivel del aprendizaje de
Historia los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez,

levanto, Chachapoyas, 2018.

Con respecto a la elaboracion del programa de estrategias didactica para mejorar el
aprendizaje de la historia en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre
Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018, que conforman el grupo de estudio. Para
cumplir este objetivo se llevé a cabo la etapa de planificacion consistente en la elaboracion,
validacién y aplicacién del test, asi como en la planificacion curricular de cada una de las
sesiones de aprendizaje que constituye el programa a aplicarse con los estudiantes de la
institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018. El
Programa de Estrategias didacticas se elabor6 teniendo en cuenta el nivel de desarrollo del
aprendizaje de historia, el mismo que conté de 10 sesiones de aprendizaje, utilizando

bibliografia especializada.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el Pos Test, por categorias para valorar el nivel del
aprendizaje de Historia por los estudiantes de la institucién educativa N° 18052, Padre Blas
Valera Pérez, levanto, Chachapoyas, 2018 aplicado al grupo de estudio determind lo
siguiente: En la categoria siempre se encuentran 16 estudiantes, que constituyen el 76,92%,
en la categoria a veces se ubican 5 estudiantes que equivalen al 19,23%, En la categoria
rara vez, se encuentran 1 estudiantes que equivale al 3,85 % En la categoria nunca,
ubicamos a ningun estudiante %, lo que significa que después de aplicar el estimulo se logré

superar las dificultades y los estudiantes lograron desarrollar el nivel del aprendizaje de
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Historia los estudiantes de la institucion educativa N° 18052, Padre Blas Valera Pérez,

Levanto, Chachapoyas, 2018.

De los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test, presentados en el cuadro comparativo
del Grupo de estudio se puede sefialar: Que, el Grupo de Estudio después de haber recibido
el estimulo observa un grado de logro significativo del nivel de desarrollo del aprendizaje
de historia, pues gran parte de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 18052, Padre
Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018 que se encuentran en la categoria nunca
migran a las categorias rara vez, a veces y siempre, haciéndose incluso un grupo mas
homogéneo. En consecuencia, por los resultados obtenidos se puede afirmar que la hipotesis
que se ha planteado se logré confirmar, tal como a continuacion se detalla: Prueba de
hipdtesis T para el desarrollo de (variable dependiente). Estimacién de la confiabilidad y
error. Confiabilidad = 0,05
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VI. RECOMENDACIONES

A los docentes de la institucion educativa en donde se ha realizado la presente
investigacion, para que analicen los resultados con el proposito de formular alternativas para
elevar el nivel del aprendizaje de la historia en los estudiantes de la institucion educativa N°
18052 Padre Blas Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018. Recomendar a los docentes
de la instituciéon educativa para que en las sesiones de aprendizaje relacionadas con el
aprendizaje de la historia en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052 Padre Blas

Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018, lo desarrollen.

Recomendar al equipo de la Institucion Educativa encargada de elaborar los
instrumentos de gestion, para que se analicen y discutan los resultados de tal manera que se
incorporen al diagnostico del Proyecto Educativo Institucional y en base a ello proponer la
formulaciéon de alternativas de solucion pedagogica con la finalidad de mejorar el
aprendizaje de la historia en los estudiantes de la institucion educativa N° 18052 Padre Blas

Valera Pérez, Levanto, Chachapoyas, 2018.
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ANEXO 01

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE (LINEA DE
TIEMPO) EN HISTORIA PARA LOS ESTUDIANTES DE LA |.E. N°18052 PADRE
BLAS VALERA PEREZ — LEVANTO, CHACHAPOYAS, 2018

ACRA (ROMAN&GALLEGO), ADAPTADO POR ROSA ADELITA ZUTA HORNA
Alumno debes contestar las preguntas, marcando con (X) de acuerdo al significado siguiente:
A: indica, NUNCA o CASI NUNCA.

B: indica RARA VEZ.

C: indica, A VECES.

D: indica, SIEMPRE.

ESCALA I ESTRATEGIA DE ADQUISICION DE INFORMACION: AI|B [C |D
1. Antes de comenzar a estudiar historia, leo el indice, o el resumen, o los
apartados del material a aprender,

2. Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he visto
en una primera lectura superficial para obtener mds facilmente una visidn de
conjunto.

3. Cuando estudio Trato de resumir mentalmente lo mds importante.

4. Aungue no tenga que hacer un examen, suelo pensar y reflexionar sobre
temas de historia, apoyado por lineas del tiempo.

5. Después de analizar un grdfice o linea de tiempo de historia, dedice algin
tiempo a aprenderlo y reproducirlo sin el libro.

TOTAL

ESCALA IT: ESTRATEGIA DE CODIFICACION DE INFORMACTION: A|B |C |D
1. Al estudior historia, hago dibujos, figuras, o lineas de tfiempo para
representar en orden las ideas fundamentales.

2. Para realizar una tarea de historia, empiezo por anotar con cuidado los datos,
en una linea horizontal y después trato de representarlos grdficamente.

3. Cuando estudio historia, diferencio los aspectos y contenidos importantes o
principales de los accesorios o secundarios.

4, Al leer busco la “estructura del texto histdrico”, es decir, las relaciones ya
establecidas entre los acontecimientos del mismo.

5. Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista personal, nuevas relaciones
entre las ideas contenidas en un tema de historia.

6. Relaciono o enlazo el tema de historia que estoy estudiando con otros que he
estudiado o con los datos o conocimientos anteriormente aprendidos.

TOTAL
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ESCALA ITI: ESTRATESIA DE RECUPERACTION DE INFORMACION

1. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos, lineas de
tiempo que tienen relacidn con las “ideas principales” del material de historia
estudiado.

2. Previamente a hablar o escribir, utilizo palabras clave o muletillos que me
ayuden a diferenciar los ideas principales y secundarias de temas de historia.

3. Cuando tengo que exponer un tema de historia, oralmente o por escrito,
recuerdo dibujos, me apoyo en lineas de tiempo, las cuales elaboré durante el
aprendizaje.

4. Antes de responder a un examen de historia, recuerdo aquellos
agrupamientos de conceptos (resimenes, esquemas, lineas de tiempo, etc.)
hechos a la hora de estudiar.

5. Para datos histdricos importantes, que me es dificil recordar, busco datos
secundarios con el fin de poder acordarme de lo importante.

TOTAL

ESCALA IV: ESTRATEGIA DE APOYO AL PROCESAMIENTO

1. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, lineas de tiempo que tienen relacidn con
las "ideas principales” del tema de historia estudiada.

2. Me resulto atil acordarme de otros temas de historia que guardan relacidn con lo que
realmente quiere recordar (visualizo una linea de tiempo).

3. Ponerme en situacion mental y afectiva seme jante a la vivida durante ln explicacidn del
profesor o en el momento del estudio, me facilita el recuerdo de la informacidn importante.

4. A fin de recuperar mejor lo aprendido fengo en cuenta las correcciones y observaciones que
los profesores hacen en los exdmenes, ejercicios o trabajes, dibujo una nueva linea del tiempo

5. Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir literalmente o al pie
de la letra lo que dice el libro o el profesor. Utilizo una linea del tiempo.

TOTAL

Muchas gracias por tu participacion.
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ANEXO 02

UNIVERSIDAD NACIONAL
TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

JUICIO DE EXPERTOS

l. DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres - Dr. Delgado Uriarte Celso
1.2. Grado académico : Doctor en Ciencias de la Educacion
1.3. Documento de identidad  : 40380383
1.3. Centro de labores : Universidad San Martin de Porres

1.4. Denominacién del instrumento motivo de validacion: Ficha de Observacion

1.5. Titulo de la Investigacion ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LA HISTORIAEN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 18052 PADRE BLAS VALERA PEREZ LEVANTO,
CHACHAPOYAS, 2018

1.7. Autor del instrumento: Bach. ROSA ADELITA ZUTA HORNA

En este contexto ha sido considerada como experto en la materia y necesitamos sus
valiosas opiniones. EvalUe cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy Bueno (4)
B : Bueno 3
R : Regular 2

D : Deficiente (1)
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ASPECTOS DE VALIDACION

CATEGORIAS
N° INDICADORES MB | B R
01 | Laredaccion empleada es claray precisa X
02 | Los términos utilizados son propios de la investigacién cientifica X
03 | Esta formulado con lenguaje apropiado X
04 | Esta expresado en conductas observables X
05 | Tiene rigor cientifico X
06 | Existe una organizacion légica X
07 | Formulado en relacién a los objetivos de la investigacion X
08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion X
09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacidon con el problema e hip6tesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccion de informacion X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | Laestrategias responde al propoésito de la investigacion X
16 | El instrumento es adecuado al proposito de la investigacion X
17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la informacion X
son propios de la investigacion cientifica
18 | Proporciona sélidas bases tedricas y epistemoldgicas X
19 | Es adecuado a la muestra representativa X
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada
VALORACION FINAL MB
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111.OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento fue aplicado tal como esta elaborado.

Dr. CELSO DELGADO URIARTE
DNI: 40380383
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UNIVERSIDAD NACIONAL
TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

JUICIO DE EXPERTOS

I.DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres : Dr. ALARCON DIAZ ORLANDO
1.2. Grado académico : Doctor en Ciencias de la Educacion
1.3. Documento de identidad : 16427321
1.4. Centro de labores : Universidad Cesar Vallejo

Colegio Nacional de “San José¢” de Chiclayo

1.5. Denominacién del instrumento motivo de validacion: Ficha de Observacion

16. Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
MEJORAR EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN LOS
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 18052 PADRE
BLAS VALERA PEREZ LEVANTO, CHACHAPOYAS, 2018

1.7. Autor del instrumento: Bach. ROSA ADELITA ZUTA HORNA

En este contexto ha sido considerada como experto en la materia y necesitamos sus
valiosas opiniones. EvalUe cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy Bueno (4)
B : Bueno 3)
R : Regular (2)
D : Deficiente (1)
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ASPECTOS DE VALIDACION

CATEGORIAS
N° INDICADORES MB | B R
01 | Laredaccion empleada es claray precisa X
02 | Los términos utilizados son propios de la investigacion cientifica X
03 | Esta formulado con lenguaje apropiado X
04 | Esta expresado en conductas observables X
05 | Tiene rigor cientifico X
06 | Existe una organizacion légica X
07 | Formulado en relacién a los objetivos de la investigacion X
08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion X
09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacion con el problema e hipdtesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccion de informacion X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | Laestrategia responde al propdésito de la investigacion X
16 | El instrumento es adecuado al proposito de la investigacion X
17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la informacion X
son propios de la investigacion cientifica
18 | Proporciona sélidas bases tedricas y epistemoldgicas X
19 | Es adecuado a la muestra representativa X
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada
VALORACION FINAL MB
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ili.OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento puede ser aplicado tal como estéa elaborado

- \

Dr. CRLANDO ALARCON DIAZ

DNI 16427321
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UNIVERSIDAD NACIONAL
TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

JUICIO DE EXPERTOS
I.DATOS GENERALES

1.1.Apellidos y nombres :Dr. LUIS MONTENEGRO CAMACHO

1.2.Grado académico : Doctor en Ciencias de la Educacion
1.3.Documento de identidad : 16672474
1.4.Centro de labores : Universidad Cesar Vallejo

Universidad Sefior se Sipan
I.S.P.P. Sagrado Corazon de Jesus
1.5.Denominacién del instrumento motivo de validacién : Ficha de Observacion

Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR EL
APRENDIZAJE DE LAHISTORIAEN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 18052 PADRE BLAS VALERA PEREZ LEVANTO,
CHACHAPOYAS, 2018

1.7. Autor del instrumento: Bach. ROSA ADELITA .ZUTA HORNA

En este contexto ha sido considerada como experto en la materia y necesitamos sus
valiosas opiniones. Evalle cada aspecto con las siguientes categorias:

MB: Muy Bueno (4)
R : Regular 2

D : Deficiente (1)
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IV. ASPECTOS DE VALIDACION

CATEGORIAS
N° INDICADORES MB | B R
01 | Laredaccion empleada es claray precisa X
02 | Los términos utilizados son propios de la investigacion cientifica X
03 | Esta formulado con lenguaje apropiado X
04 | Esta expresado en conductas observables X
05 | Tiene rigor cientifico X
06 | Existe una organizacion légica X
07 | Formulado en relacién a los objetivos de la investigacion X
08 | Expresa con claridad la intencionalidad de la investigacion X
09 | Observa coherencia con el titulo de la investigacion X
10 | Guarda relacidon con el problema e hip6tesis de la investigacion X
11 | Es apropiado para la recoleccion de informacion X
12 | Estan caracterizados segun criterios pertinentes X
13 | Adecuado para valorar aspectos de las estrategias X
14 | Consistencia con las variables, dimensiones e indicadores X
15 | Laestrategia responde al propoésito de la investigacién X
16 | El instrumento es adecuado al proposito de la investigacion X
17 | Los métodos y técnicas empleados en el tratamiento de la informacion X
son propios de la investigacion cientifica
18 | Proporciona sélidas bases tedricas y epistemoldgicas X
19 | Es adecuado a la muestra representativa X
20 | Se fundamenta en bibliografia actualizada
VALORACION FINAL MB
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11II.OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado

Dr. LUIS MONTENEGRO CAMACHO

DNI:16672474
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ANEXO 03

ENTRADA A LA LE. N° 18052 “PADRE BLAS VALERA
PEREZ” LEVANTO

PRESENTACION DEL TITULO DE LA INVESTIGACION
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DESARROLLO DEL PRE TEST EN LA I. E. N° 18052 PADRE BLAS

VALERA PEREZ LEVANTO

DESARROLLO DEL POST TEST EN LA I.E. N° 18052 PADRE BLAS
VALERA PEREZ LEVANTO
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EXPLICACION SOBRE LA LINEA DE TIEMPO
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ANEXO 04

LINEA DEL TIEMPO

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
18052 PADRE BLAS VALERA PEREZ LEVANTO, CHACHAPOYAS, 2018

PRE-LECTURA
TOMA DE NOTAS

SUBRAYADO
PARAFRASEO

ADQUISICION DE LA
INFORMACION

z PREGUNTAS
RECUPERACION DE LA

INFORMACION BUSQUEDA DE LA <:>

INFORMACION

ESTABLECER OBIJETIVOS

PLANIFICACION MANEJO DE

AN DAL
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ANEXO 05

LA LINEA DEL TIEMPD
2 i
PREHISTORIA HISTORIA
PLEOLITIO | NEOLITICO | EDAD EDAD £ £ EAD
DE L0 NETALES ANTIGUA HEDTA NODERNA | CONTEMPORANEA
Ao :!: ‘ i Ao Mo
0 I 142 2010

%
0
i)y

4 nillres

deofos

Hace
10000
s

-

82




ANEXO 06

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE I.E. “PADRE BLAS VALERA PEREZ”DEL DISTRITO DE LEVANTO QUE
SUSCRIBE HACE CONSTATAR:

Que, ROSA ADELITA ZUTA HORNA, Bachiller de la Escuela Profesional de Educacién
Primaria, Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacién de la Universidad
Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas, ha ejecutado en la I.E.P.S
“Padre Blas Valera Perez” del distrito de levanto la investigacion titulada “ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN LOS ESTUDIANTES
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 18052 PADRE BLAS VALERA PEREZ LEVANTO,
CHACHAPOYAS, 2018” la referida investigacion ha sido en el mes de mayo del afio en
curso.

Se expide la presente, a solitud de la interesada, para los fines que crea pertinente.

Chachapoyas, 30 de mayo de 2018.
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