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RESUMEN 

 Los métodos aplicados en la enseñanza aprendizaje de la matemática en las instituciones 

educativas de acuerdo al currículo por competencias y capacidades son importantes, así 

el objetivo fue determinar la influencia del método de Singapur en la capacidad de 

comunicación matemática en los estudiantes del 4to grado de primaria, I.E. 18255, 

Chachapoyas, 2020. La investigación fue aplicada, pre experimental, pre y post prueba 

con un solo grupo, la población y la muestra fue 12 discentes, la técnica fue la observación 

y su instrumento la ficha de observación, de muestreo no probabilístico; con ello se pudo 

obtener en la primera evaluación el nivel de logro de proceso con un 50% de los discentes 

en la capacidad de comunicación matemática utilizando el método Singapur, en inicio el 

33,3% y logro previsto un 16,7%; en su segunda observación se notó mejoras, obteniendo 

un 33,3% en el logro previsto, un 25% en logro destacado y en proceso, y en inicio un 

16,7%, la prueba de hipótesis se realizó con la T de Student = -24,219; con p = 0,000 < 

0,05, así se acepta la hipótesis de investigación, y se afirma que existe influencia del 

método singapur en la capacidad de comunicación matemática. 

 

Palabras clave: Método singapur, capacidad, comunicación matemática. 
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ABSTRACT 

The methods applied in the teaching and learning of mathematics in educational 

institutions according to the curriculum by competencies and abilities are important, so 

the objective was to determine the influence of the Singapore method on the ability of 

mathematical communication in students of the 4th grade of primary school. , IE 18255, 

Chachapoyas, 2020. The research was applied, pre-experimental, pre and post-test with a 

single group, the population and the sample were 12 students, the technique was 

observation and its instrument was the observation sheet, non-probabilistic sampling; 

With this, it was possible to obtain in the first evaluation the level of achievement of the 

process with 50% of the students in the ability of mathematical communication using the 

Singapore method, initially 33.3% and expected achievement 16.7%; In his second 

observation, improvements were noted, obtaining 33.3% in the expected achievement, 

25% in outstanding achievement and in process, and at the beginning 16.7%, the 

hypothesis test was carried out with the Student's T = -24,219; with p = 0.000 <0.05, thus 

the research hypothesis is accepted, and it is affirmed that there is an influence of the 

Singapore method on the mathematical communication capacity. 

  

Keywords: Singapore method, capacity, mathematical communication 
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I. INTRODUCCIÓN 

Los métodos utilizados en el área de matemática se vienen dando siempre, pues 

la manera de enseñar y aprender matemática sigue siendo un problema que se 

verifica en las instancias educativas de todo el mundo (Calderón, 2014); estos 

métodos que utiliza el docente hace que se cambie la forma de evaluar a través de 

competencias y que estas se tienen que dar por lo que se conoce, por el 

procedimiento que se realiza y por las actitudes que se ponga frente a cualquier 

situación problemática que se presente para poder solucionarlo (Cámara, 2015). 

En Latinoamérica, especialmente en Colombia se viene dando la propuesta de 

utilizar el método Singapur, dejando a las instancia educativas tomar esa decisión 

pero siempre dando lugar al currículo o relacionando este método a la 

programación que desean realizar, se está dando esta prioridad porque los 

docentes están realizando trabajos con los métodos que conocen y los presentan 

al ministerio para su conocimiento en los resultados y de ello verán su utilización 

de forma general o parcial (Sotelo y Valbuena, 2018). 

En el Perú se tiene un currículo que se debe aplicar de forma obligatoria en las 

instancias educativas, pero las enseñanza aprendizaje se deja al docente tomar la 

mejor estrategia para su enseñanza y con ello se debe mejorar el aprendizaje de 

los niños (Ministerio de Educación, 2016); para aplicar los métodos que desea el 

docente es necesario saber realmente cómo funciona y para qué sirve, en este 

sentido el profesor se encuentra en capacitación para aplicar estos diversos 

métodos para la enseñanza aprendizaje (Ministerio de Educación, 2017). 

Nuestra región, no escapa de esta problemática, el docente siempre va buscando 

las mejores estrategias para la enseñanza aprendizaje de la matemática, así en la 

Institución Educativa 18255 de Chachapoyas, se aplicó el método Singapur en la 

capacidad de comunicación matemática en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, esto con la finalidad de verificar la influencia, así se tiene como objetivo 

determinar la influencia de una variable sobre la otra, y sus objetivos específicos 

es identificar el nivel de logro de la capacidad de comunicación matemática antes 

y después  de la aplicación del método Singapur y la estimación de los resultados 

que se obtienen, así se pudo obtener antecedentes que nos ayudaron a realizar el 

trabajo de investigación:  
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Carrascal (2018), en su estudio, considerando el Método Singapur en la 

matemática, realizado en la comunidad de Castilla y León, con enfoque cualitativo 

y de paradigma interpretativo, el principio en el que se basa es el de 

individualización, pues ve las necesidades de los estudiantes y prepara las sesiones 

de aprendizaje de acuerdo a ello, con la participación de 176 discentes, especifica 

sus consideraciones finales: que el 73% que reciben trabajaos para su casa todos 

los días que tienen el área de matemática, y el 89% de los docentes ponen lo mismo 

a todas las clases que les toca enseñar, pero ello, tiene sus consecuencias porque 

el 50% de los discentes no reciben ayuda para resolver los trabajos, el 42% recibe 

ayuda de la familia y el 8% van a un docente particular o a una academia, teniendo 

en consideración estos datos, se empezó aplicar el método Singapur de los cuales 

se obtenido buenos resultados en la resolución de problemas de matemática, ello 

se ha visto apoyado con la elaboración propia de materiales por parte de los 

docentes, por sencillo el método ha producido un clima de progreso y ganas de 

hacer las actividades a los estudiantes. El trabajo docente-alumno fue el centro de 

los buenos resultados recibidos al final, pues el método Singapur ha influido en la 

resolución de problemas, de esta forma se puede mencionar que utilizado 

adecuadamente se puede obtener una educación de calidad que hoy se necesita. 

Sotelo y Valbuena (2018), en el estudio, nos indica que por parte del Ministerio 

de Educación de Colombia, se ha instituido el Método Singapur en las instancias 

educativas de Barranquilla, así el objetivo es el análisis de cuánto el método 

Singapur impacta en las escuelas de primaria de acuerdo al currículum del MEN 

de Colombia; con enfoque cualitativo, con la participación de 162 instancias 

educativas descentralizadas del distrito Barranquilla, llegaron a las siguientes 

conclusiones: se ha organizado la parte curricular entre Singapur y Colombia, pues 

las soluciones de la educación son los mismos, con esta alternativa, las instancias 

educativas participantes es el 100%, pues el reto es lograr el desarrollo del 

pensamiento matemático en las entidades, los resultados van a depender de que 

tan preparados están los docentes para implementar el método en las instituciones, 

en este sentido, el material bibliográfico que utilizan los docentes han sido 

clasificado, así la presencia de este método en educación primaria va dando 

resultados por el momento a un 45% de las instancias que se encuentran en el 

estudio, el Ministerio de Colombia espera que en los próximos años se mejora la 
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calidad de educativa respecto a la resolución de problemas, finalmente, el 

desempeño del estudiante en las “Pruebas Saber”, que realiza Colombia, hubo 

evidencias de mejoría y otros no, debiéndose por diferentes motivos; pero, es 

importante recalcar que, los docentes juegan un papel importante en este método 

Singapur, en los que mejoraron se ha notado la preparación de los docentes sea 

cual sea su situación institucional. 

Rivera (2018), al realizar su estudio con el objetivo de resolver problemas con el 

Método Singapur utilizando diversas estrategias en alumnos del V ciclo, con 

paradigma interpretativo y enfoque cualitativo, con investigación en acción, la 

técnica utilizada es la observación directa, e instrumento la evaluación 

diagnóstica, la población y muestra es 34 estudiantes, llega a las conclusiones 

siguientes: Que, con relación al diagnóstico el 60% de estudiantes requiere ayuda 

para resolver fracciones, luego de la aplicación del método, el 80% se encuentran 

en un nivel bueno; en cuestiones de multiplicación el 70% de los discentes no 

lograron identificar los datos explícitos e implícitos en las diversas situaciones 

para ser resueltas, requerían ayuda, luego de aplicar el método, el 95 % se 

encontrón en un nivel muy bueno; en formas geométricas el 65% requería ayuda, 

luego el 85% se encontraba en un nivel muy bueno, en sucesiones de figuras el 

76% necesitaba ayuda, al final el 95% se encontraba en un nivel muy bueno. En 

principio, sin el método Singapur, los estudiantes tuvieron dificultades, al aplicar 

el método Singapur, se tiene en cuenta el material didáctico que puedan manejar 

los niños, pues con ello el niño se apoya para resolver los problemas, así de a 

pocos, los niños fueron entendiendo el trabajo y se lograba los objetivos que se 

planteaba para la enseñanza aprendizaje en el aula. Es importante recalcar, que el 

docente no es responsable de todo, sin embargo, le demanda poner todo su 

creatividad y su iniciativa en la pedagogía, de esta forma los estudiantes puedan 

captar las enseñanzas, y debe considerar a demás que estar preparado es 

importante.  

Ugarte (2018), en su estudio que realizó en la I.E. “AMG”, con el objetivo de 

observar mejorías en el aprendizaje de las matemáticas a través de la aplicación 

del método Singapur, ayudado por la UNAS, en Cusco, con tipo de investigación 

experimental, diseño cuasi experimental, utilizando la técnica de la evaluación, la 

entrevista, la observación y el análisis documental, y como instrumentos la ficha 
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de observación y registro de evaluación docentes, con una población de 833 y 

muestra 122 estudiantes, del 2do grado de primaria, con enfoque cuantitativo y 

paradigma positivista, tiene las siguientes consideraciones a las que concluye: 

Que, el 83,6% los discentes en una evaluación diagnóstica se vio la dificultad en 

resolver problemas de matemáticas, dando un resultado que se encontraban en un 

nivel de inicio y otros en un nivel de logro en desarrollo, al aplicar el método 

Singapur con todas las debidas atenciones, por parte del profesorado, la actitud de 

los discentes fue cambiando, obteniendo un progreso en el nivel de logro de 

aprendizaje, así se alcanzó un 65,4% en los niveles de logro previsto y destacado, 

para mayor detalle, en el grupo de control  en el pre test 95,1% se encontraba en 

inicio y proceso pues sus notas eran menor o igual a 13, y el grupo experimental 

el resultado era lo mismo, al aplicar el post test, en el grupo control el 91,8% se 

encontraba en inicio y proceso, pero el grupo experimental se encontraba en logro 

previsto y destacado con un 96,7%., entonces especifica que, al aplicar el método 

Singapur en la institución con la finalidad de ver mejorías en al aprendizaje de las 

matemáticas, especialmente en la resolución de problemas, se puede mencionar 

que es seguro, pues el nivel de los estudiantes es mejorado significativamente. 

En nuestra región no existe todavía estudio relacionado con la investigación, se 

espera que la presente sea motivo para los demás investigadores para continuar en 

la mejora de la enseñanza aprendizaje de los estudiantes. 

Bases teóricas. 

Método Polya. 

Ban Har (2010a, citado en Morales, 2013), es el responsable del Método Singapur, 

calificado como formador de docentes de la especialidad de matemática en el 

mundo, así basa el plan educativo de Singapur y los escritos que lo crean, en una 

estructura particular aplicada en el trabajo, que tiene su base teórica en la 

estrategia propuesta por George Pólya, quien propuso después de algunos 

exámenes, que había sistemas explícitos para apoyar la instrucción del 

pensamiento crítico o resolución de problemas, que Polya llamó Heurística. La 

heurística saca a relucir lo que los escolares pueden hacer para avanzar hacia un 

problema cuando la disposición del problema no es evidente. Así, tomando en 

consideración a Polya (1965), menciona sus cuatro pasos para resolver problemas: 
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1. Entender el problema. El paso inicial es la percepción cautelosa y entrenada 

para descubrir cómo examinar las imágenes como una habilidad importante en los 

dicentes, ya que la circunstancia peligrosa se exhibe a través de una delineación. 

2. Configurar un plan: En esta progresión, los problemas se plantean en el tipo 

de consulta y dado que los escolares a su edad a pesar de todo no examinan las 

características fundamentales para obtenerlos, el instructor los comprenderá. 

Requiere el escrutinio de las consultas. Por lo general, es útil dibujar un gráfico 

del problema y los datos que tiene. Esto permitirá que los escolares u otros 

descubran una asociación entre la información y la incógnita. 

3. Ejecutar un plan: El dibujo es un método para hablar con los datos y, a través 

de esta técnica, los alumnos pueden beneficiarse de la asistencia externa para 

comprender la reflexión con la que las actividades científicas hablan. En cualquier 

caso, en los temas principales, se recomienda que los estudiantes secundarios 

dependan de material sólido para controlarlos e iluminarlos, con el objetivo que 

más tarde, el dibujo reemplace los materiales y de esta manera favorezca su 

comprensión y objetivos, lo que se prepara para el día normal. hasta la existencia 

y la vida escolar resultante. Se trata de dividir el tema en subobjetivos, al igual 

que contemplar algo progresivamente comparable y cómo se comprendió (es 

decir, utilizando analogías). Existe la posibilidad que sea importante reevaluar el 

problema. 

4. Mirar hacia atrás: El último avance en cualquier asunto es abordar la consulta; 

puede parecer insignificante; sin embargo, un número no constituye la solución, 

se requiere que sea cada vez más explícito y agregue un par de palabras para 

aclarar cuáles son los métodos de ese número. De esta manera, desde la 

adolescencia, los escolares se acostumbran a ofrecer respuestas totales y al mismo 

tiempo nos advierten de la comprensión y los objetivos del problema. Su objetivo 

es verificar cada progresión para garantizar que se actuó de la manera correcta. 

Devolviendo métodos mirando el arreglo: ¿es correcto? ¿Hay diferentes 

intenciones de llegar? 
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Teoría de Bruner. 

El Método de Singapur, en perspectiva del aprendizaje visual, depende de lo 

mencionado por Jerome Bruner, el educador debe dar circunstancias difíciles que 

instan a los jóvenes a encontrar por sí mismos las ideas, las conexiones y los 

sistemas, como parte de una solución (Alonso et al., 2013). 

Los escolares o jóvenes deben entender los problemas, obviando que su 

consideración se centre en la estimación, para el aprendizaje de estas tareas, así 

parten de circunstancias regulares duplicadas en la sala de estudio y utilizan 

material sólido, por ejemplo, tiras, escalas, cuadrados geométricos (Rodríguez, 

2011). 

El joven debe entender el problema, para esto tendrá objetos que pueda tocar, 

manipular, de los que luego hablará para terminar ofreciendo una respuesta al 

problema. Funciona con la representación después del entendimiento de los temas, 

los diversos exámenes de representación visual en un nivel muy básico asumen 

un trabajo focal en el aprendizaje, modelos realistas que permiten hablar de la 

información esencial para los objetivos, estos, alentarán la aplicación y la 

comprensión de temas (Ben Har, 2010). 

Teoría de Zoltan Dienes. 

De acuerdo a López (s.f .), da a conocer 6 fases o etapas del aprendizaje de la 

matemática y estas son: 

Primera etapa. La idea de condición es vital, ya que todo aprendizaje incluye un 

procedimiento de ajuste de la forma de vida que lo rodea o a su entorno. En la 

etapa que antepone al aprendizaje, el ser vivo se ajusta de manera inadecuada a 

una circunstancia determinada, y el aprendizaje ocurre mientras el individuo 

puede superar las circunstancias que presenta la naturaleza. De esta manera, en 

este momento, se le da al niño una situación (genuina o falsa) a la que puede 

acomodarse. Este ajuste ocurre en un período de esparcimiento libre. 

Segunda etapa. Después de un tiempo específico de ajuste, de juego, el niño 

comprenderá las limitaciones de cada circunstancia. Hay varias cosas que no tengo 

la mejor idea, hay ciertas condiciones que deben cumplirse antes de llegar a 
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objetivos específicos. A partir de este momento, jugarás con limitaciones que 

serán forzadas: reglas del juego, que te llevarán al juego organizado. Estos 

principios serán dados primero por el educador y luego se abordará al joven para 

diseñar otros. 

Tercera etapa. Evidentemente juega, incluso con juegos organizados de acuerdo 

con algunas leyes científicas, no se trata de aprender ciencia, entonces, ¿con qué 

método puede el niño eliminar de la disposición de estos juegos las deliberaciones 

numéricas fundamentales? La técnica mental es hacer que jueguen varios juegos 

que tienen una estructura similar pero una apariencia alternativa. Este es el juego 

de referencia de palabras en el que el niño obtiene la estructura básica de los juegos 

y dispone de los puntos de vista poco interesantes, entregando un primer reflejo 

en el cerebro del niño. 

Cuarta etapa. Pero el niño, a pesar de todo, no puede utilizar esta reflexión. A 

fin de cuentas, no habrá sido impreso en la vanguardia de sus pensamientos. Antes 

de tener en cuenta esa deliberación, el joven necesita un procedimiento de 

representación realista que le permita discutir lo que ha desconectado, verlo desde 

afuera, abandonar el juego o un conjunto de juegos, mirar los juegos y pensar 

ellos. Estas representaciones pueden ser por cualquier imagen o símbolo visual o 

incluso relacionado con el sonido, por métodos para gráficos, contornos Ven, 

tablas de doble entrada. 

Quinta etapa. Para hacer la representación y desglosar las propiedades de esa 

reflexión necesitamos un lenguaje, esta es la motivación detrás de por qué los 

jóvenes deberían ir a la innovación de un lenguaje. Es ventajoso para cada niño 

imaginar su propio idioma y luego hablar sobre los puntos focales y los perjuicios 

entre ellos y recibir lo mejor. 

Sexta etapa. En la etapa pasada se ha llegado a la descripción de la deliberación; 

sin embargo, a partir de esta, se pueden producir nuevas y más complejas a través 

de los principios de evidencia, surgiendo los teoremas. 

Método Singapur. 

El método Singapur, se ha estado moviendo hacia un marco instructivo que es 

progresivamente adaptable y diferente. El objetivo es suministrar a los dicentes 
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más iniciativos para cumplir con sus diversas ventajas y métodos de aprendizaje. 

Tener la opción de elegir qué y cómo se dan cuenta lo que aprenden, esto al 

estudiante lo instará a aceptar una responsabilidad más notable por su aprendizaje. 

Además, están brindando a los estudiantes una capacitación más amplia para 

responder su mejora integral dentro y fuera del aula (Ministerio de Educación, 

2017). 

El Ministerio de Educación de Singapur (2017), indica que, estas metodologías en 

la instrucción permiten que los jóvenes reciban apoyo con las diversas aptitudes 

que requieren para el futuro, buscan que cada niño pueda ubicar sus propios dones 

y desarrollarse y dejar la escuela confiando en sus destrezas. Se les instará a seguir 

sus intereses y avanzar en una variedad de dones de los que posee, en áreas que 

son parte cognitiva, en deportes y expresiones humanas. 

Martínez (2016), nos menciona que, que el método Singapur se compone de una 

progresión de procedimientos pedagógicos, que manejan un método alternativo 

para educar. Este procedimiento busca educadores que trabajen eficazmente, con 

el escolar, como grupo. Trata de escuchar sus pensamientos para ocuparse de los 

problemas. En lugar de recordar debemos seguir ocupándonos de cada problema, 

es decir ir a resolver el problema. 

Como lo indicó, el Ministerio de Educación de Singapur (2017), la persona que se 

enseña en el marco de educación de Singapur consolida las consecuencias ideales 

de la capacitación. Tiene un sentimiento decente de atención plena, buena 

situación ética y moral y las aptitudes e información importantes para enfrentar 

las dificultades de lo que vendrá. Es capaz de responder por su casta, sociedad y 

país. Reconoce la magnificencia de su entorno general, tiene una psique y un 

cuerpo sólidos, y posee una aspiración para la existencia.  

Hilaquita (2018), indica que, el método Singapur es realmente difícil de emplear, 

pero es concebible. Para trabajar sorprendentemente mejor, lo perfecto es 

comenzar con chicos de temprana edad o pequeños de la escuela primaria, desde 

la primera o incluso desde la educación inicial. Es imperativo educarnos sobre 

esta preparación y tener excelentes educadores en las escuelas. Así, los docentes 

en los países que cambiaron sus marcos de instrucción para obtener la mejor 

educación en el planeta para lograr sus objetivos, incluido Singapur, dependen de 
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tres claves para hacer un desarrollo de calidad en la educación. Estos son: 

conseguir que las personas más razonables o aptas instruyan o sean docentes, es 

decir, la naturaleza de la capacitación el marco ofrece inclinación a la naturaleza 

de los educadores y menos a la cantidad de alumnos por aula; crea educadores 

hasta que se conviertan en educadores productivos; y crear redes y sistemas 

explícitos de apoyo emocional con el objetivo de que todos los niños reciban una 

grandeza instructiva (McKinsey y Company, 2007). 

Morales (2012), menciona que, la formación docente es muy tediosa en Singapur, 

pues solo los mejores son los que van a la enseñanza de los estudiantes, así es 

observando y viendo como prepara sus clases y las imparte lo consideran la mejor 

manera de lograr el éxito y la competencia. Dentro de lo que piensan sobre el 

avance de los expertos y mostrar a la sociedad, los instructores tienen el derecho 

(pero no el compromiso) de avanzar a 100 horas de progreso, a través de diferentes 

cursos según sus propios requisitos previos, durante el año. La escuela, donde está 

trabajando, debe conocer y obligar al instructor con las horas adecuadas y dar la 

financiación para mejorar el conocimiento de los docentes, ser docente es una 

prestigiosa profesión en Singapur, tiene sus recompensas de acuerdo a los 

resultados que brindan los estudiantes ante diferentes certámenes de competencia 

(López, 2014). 

Sanchez (2018), indica que, según Ban Har (2010b), un especialista en la 

estrategia de instrucción que ha puesto a Singapur en la línea alta de aprender, 

condena el exceso de memorización y estimación en las salas de estudio. En el 

momento en que el profesor Ban Har (2012), habla sobre matemáticas, usa 

términos frecuentemente conectados al universo de las letras; sin embargo, no con 

el de los números. Para este maestro, una referencia mundial en la enseñanza de 

las matemáticas, aprender este tema no es una cantidad tan grande como para 

ocultar otro dialecto. La aritmética es examinada, compuesta e incluso discutida. 

Lo mencionado por Ban Har (2010a, citado en Oviedo y Panca, 2017), el Método 

de Singapur es una armonía de las visiones de Psicología Cognitiva y Didáctica 

que tiene su historia, podría decir que es una mezcla de componentes 

significativos y de prueba en estos temas. Esta técnica depende del pensamiento 

crítico y depende de modelos visuales, material sólido y ejercicio abundante. 
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Promueve la comprensión profunda de las ideas, el razonamiento inteligente, la 

inventiva numérica en lugar del uso de recetas sin sentido. 

 

Los profesores emprenden la prueba de conocer las ideas clave en cada una de las 

diligencias científicas, ya que el asunto de la educación no solo requiere instruir 

cómo agregar o cómo dividir, sino también dar acompañamiento al escolar para 

desarrollar los pensamientos centrales en cada uno de los últimos momentos de 

los trabajos numéricos y aunque pueden moverlos a las circunstancias de la vida 

cotidiana (Calderón, 2014). 

La técnica promueve el desenvolvimiento cognitivo de los escolares de imaginarse 

para ver un problema matemático de manera efectiva y, en este sentido, eleva la 

capacidad de producir metodologías mentales, reforzando a los alumnos a ser 

autores intelectuales adaptables, listos para elegir el mejor procedimiento 

pertinente a una circunstancia de resolver problemas (Ban Har, 2010). 

Ideas fundamentales que guían la didáctica del Método Singapur.  

Según Ban Har (2012), el Método Singapur está sustentado por tres principios que 

orientan la forma de enseñanza en las instancias educativas y estás son: 

1. El enfoque CPA (Concreto, pictórico, abstracto). 

2. El currículo en espiral. 

3. La variación sistemática. 

1. El enfoque CPA (concreto, pictórico, abstracto), aquí se plantea la hipótesis 

de que la enseñanza de la ciencia debe ir continuamente de lo más concreto, a 

lo pictórico, a lo conceptual. De la misma manera, esta técnica condesciende 

concebir cuestiones científicas utilizando cuadros, diagramas e imágenes, 

instando a los escolares a que se encarguen de estos problemas con cuadrados, 

tarjetas y resuelve poco a poco, hasta que la ciencia se comprenda mejor y se 

conozca como algo más que números compuestos en un tablero (Ban Har, 

2010) 
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2. El currículo en espiral. El plan educativo expresa que, en el procedimiento 

instructivo, debe haber algunas posibilidades de dominar algo. Los temas se 

exhiben continuamente, por lo que los escolares obtienen la idea científica, 

cuando está subjetivamente dispuesto a hacerlo como tal. 

3. La variación sistemática, se encuentra presente en el programa educativo del 

Método Singapur. Esto le da al escolar una variedad de enfoques para obtener 

competencia con una idea numérica. No está relacionado con recordar 

ecuaciones para ocuparse de un problema, sino que el escolar es la persona 

que elige la forma más apropiada (para él) de investigar cómo se soluciona el 

problema. 

Dimensión del Método Singapur. 

De acuerdo a Ban Har (2012), la educación en Singapur se basa exclusivamente 

en el Método Gráfico, el cual posee ocho pasos para resolver los problemas, 

siendo estos: 

a) El problema se examina detenidamente. 

b) Se elige qué o quién se discute. 

c) Se dibuja una barra unitaria (forma cuadrada). 

d) Repita el tema oración por oración. 

e) Describa las medidas del problema. 

f) La consulta es reconocida 

g) Compra las tareas de acuerdo a las operaciones realizadas. 

h) Usted redacta la respuesta apropiada con sus unidades. 

1. Lectura del problema. Según Oviedo y Panca (2017) Primero, para 

solucionar un problema, debe examinar gradualmente la misma cantidad de 

veces que sea importante entender, tiende a ser uno, dos o más, a la luz del 

hecho que lo importante es para comprender lo formulado. Las dificultades 

numéricas son engañosas regularmente; por lo que, es importante y vital para 

los estudiantes leer detenidamente las palabras y desenredar las actividades 

que utilizarán para hacer las operaciones correctas. 

En el momento en que el escolar examina lo formulado, tiene el problema de 

relacionar las coyunturas adecuadas con las circunstancias a las que se alude 

en las oraciones; por lo que, es importante practicarlo en el uso de su 
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información casual en las circunstancias convencionales para descubrir 

equivalencias de las implicaciones (Delgado et al., 2018). 

2. Decisión sobre de qué o quién se habla. Considerando a Hilaquita (2018), 

nos menciona que, el escolar debe conocer cuáles son las condiciones del 

problema, para ello, se debe basar en las siguientes preguntas: 

 ¿De qué se habla? 

 ¿De quién se habla en el problema?  (Hilaquita, 2018, p. 19). 

3. Dibuja una barra de unidad, el pensamiento crítico es una de las piezas 

aritméticas más importantes, y es importante proporcionar dispositivos de 

estudio que fomenten el aprendizaje y el entendimiento de ideas científicas. 

Un enfoque para mejorar la capacidad de los escolares para abordar los 

problemas es ayudarlos en su representación delegada. El Método Singapur se 

utiliza para hablar y abordar problemas de estructuras complejas, dibujando 

un modelo pictórico que permite procesar los datos dados y comprender las 

cantidades oscuras conocidas y las conexiones entre ellas, a la vez el discente 

realiza varias gráficas para entender el problema (Urbano et al., 2016). 

Esta técnica hace que los alumnos tengan un entendimiento suficiente de las 

ideas numéricas y una mejor disposición de los medios para resolver los 

problemas, resultando menos teóricos que la estrategia logarítmica. Esto 

puede crear una inspiración más notable para ocuparse de problemas 

progresivamente problemáticos (Cabo et al., 2007). 

4. Repita el tema oración por oración. Se necesita leer y repasar el problema 

al menos 5 veces de manera concentrada, indagar metacognitivamente, ¿qué 

entendí? ¿Qué datos tengo? ¿Qué datos son relevantes y cuáles no? ¿Cuál es 

la pregunta del problema ?, ¿Cuál es mi hipótesis de respuesta probable? 

(Hilaquita, 2018, p. 20). 

5. Ilustrar los montos del problema. Se debe extraer las cantidades que 

muestran los datos para solucionar y entender lo que se nos presenta 

matemáticamente (Oviedo y Panca, 2017). 

6. Identifique la pregunta. En esta fase se identifica las cuestiones de lo 

formulado o diagramado con signos de preguntas (Oviedo y Panca, 2017). 
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7. Realizar las operaciones correspondientes. Del mismo modo, como lo 

formulado o de un problema posee mensajes que son clave y que ayudan a 

reconocer qué actividad planear, las ilustraciones nos aconsejan qué actividad 

correspondemos ejecutar; aquí se mueve la información del diagrama, que se 

acaba de hacer, y se resuelve actualmente.  

8. Escribe la respuesta con tus unidades. Manifiesta a la consulta o preguntas 

formuladas con una oración total. En este momento, el aprendizaje de la 

ciencia depende de la comprensión del contenido que se examina 

detenidamente, de saber obviamente lo que se necesita, de ordenar la 

información gráficamente o de hablar con ellos para encontrar la respuesta 

adecuada "mirar" o "contactar". segmentos del problema (Juárez y Aguilar, 

2018). 

La técnica de Singapur percibe al padre de familia como un componente clave 

en la construcción de este trabajo, lo que hace que sea importante establecer 

un discurso participativo correspondiente a la estrategia. El educador Ban Har 

(2010b), alude a actividades específicas que se deben hacer con los tutores 

antes del uso de la técnica de Singapur, por ejemplo, iluminando lo que van a 

entrenar a sus hijos de manera consistente y lo que se les dará importancia, 

revelándoles la filosofía para que puedan alentar a sus hijos en sus tareas. La 

técnica tiene ciertas condiciones para su aplicación ideal, que en general 

garantizará la coherencia con los objetivos propuestos en ella. El educador 

Ban Har (2010a), llama la atención sobre la presencia de deberes explícitos, 

para directores e instructores, concentrados en hacer que la designación de la 

estrategia sea un proceso, con un alto esfuerzo coordinado y el deber de todos 

los especialistas de educación en realizar este enorme esfuerzo por el bienestar 

de los estudiantes. 

Capacidad de comunicación matemática. 

Según el Ministerio de Educación (2005), la comunicación matemática es 

comprensión de todo el proceso que se realiza para resolver los problemas, es 

decir, se observa las conexiones entre ideas que se vienen dando y escribiendo 

para ver el proceso, todo esto de manera organizada. 
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El Ministerio de Educación (2008) y el Ministerio de Educación (2016), 

especificaban que, la comunicación matemática es para organizar y comunicar los 

pensamientos de manera coherente y con claridad al expresar la solución de los 

problemas de diferentes circunstancias establecidas con precisión, así se puede 

entender lo que realmente se hizo. 

Dimensiones de la capacidad de comunicación matemática. 

De acuerdo al Ministerio de Educación (2017), la comunicación matemática pasó 

a tener cuatro dimensiones: 1) Comprensión sobre números y las operaciones, 2) 

Comprensión sobre las relaciones algebraicas, 3) Comprensión sobre las formas y 

relaciones geométricas y 4) Comprensión de los conceptos estadísticos y 

probabilísticos. 

1. Comprensión sobre los números y las operaciones. Usa expresión 

numéricamente en diversas grafías, lee sus grafías e informa el contenido 

numérico. 

2. Comprensión sobre las relaciones algebraicas. Establece relaciones o 

propiedades de los patrones, funciones, ecuaciones e inecuaciones, usa 

lenguaje algebraico, interpreta las informaciones con contenido algebraico. 

3. Comprensión sobre las formas y relaciones geométricas. Informa sobre las 

relaciones que existe entre las formas geométricas, usa expresión geométrica 

y representaciones gráficas o simbólicas. 

4. Comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos. Encargada 

representar y demostrar la información estadística cuando se gráfica, cuando 

los datos son colocados en tablas que vienen de fuentes diferentes. 
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II. MATERIAL Y MÉTODOS 

2.1.Diseños de la investigación  

Para la presente investigación el diseño fue pre experimental de pre test y post 

test de un solo grupo (Hernández et al., 2014), el esquema es el siguiente: 

G     :          O1           X          O2 

Donde: 

O1: Pre test. 

O2: Post test. 

X : Variable experimental. 

2.2.Población 

Se halló conformada por 12 estudiantes del 4to de primaria, I.E. N° 18255, 

Leoncio Prado, Chachapoyas, 2020. 

2.3.Muestra y muestreo  

Se utilizó un diseño muestral no probabilístico de tipo por conveniencia 

(Hernández et al., 2014). 

La muestra estuvo conformada por el 100% de la población del 4to de 

primaria, I.E. N° 18255, Leoncio Prado, Chachapoyas, 2020. 

2.4. Variables de estudio  

- Variable Independiente: Método Singapur. 

- Variable Dependiente: Comunicación matemática 
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Tabla 1  

Operacionalización de variables 

Variables Conceptual Operacional Dimensiones Indicadores /ítems Ítems 
Técnica e 

Instrumento 

Variable 

Independiente. 

 

 

Método 

Singapur. 

 

Oviedo y Panca, (2017), el 

Método de Singapur es una 

armonía de las visiones de 

Psicología Cognitiva y 

Didáctica que tiene su 

historia, podría decir que es 

una mezcla de componentes 

significativos y de prueba en 

estos temas. 

 

 

 

 

 

 

 

Se observará 

en la 

realización de 

las sesiones de 

aprendizaje, 

tomado en 

consideración 

las variables en 

estudio. 

Método 

Gráfico 

 Lee del problema. 1,2,3 

Pruebas de 

comprobación. 

Observación. 

Ficha de 

observación. 

 Decide sobre de qué o quién se habla 4,5,6 

 Dibuja una barra de unidad. 7,8,9 

 Relee el problema fase por fase. 10,11,12,13 

 Ilustra las cantidades del problema. 14,15,16 

 Identifica la pregunta. 17,18,19 

 Realiza las operaciones 
correspondientes. 

20,21,22 

 Escribe la respuesta con sus unidades. 23,24,25 

Variable 

Dependiente. 

 

Comunicación 

matemática 

La comunicación 

matemática implica 

organizar y comunicar a los 

procesos, los resultados que 

se han obtenido para luego 

explicarlos y ser aplicado en 

diversas situaciones  

Número y 

operaciones. 

 Comunica su comprensión sobre los 

número y operaciones. 
26,27,28,29 

Relaciones 

algebraicas. 
 Comunica su comprensión sobre las 

relaciones algebraicas. 
30,31,32,33 

Formas y 

relaciones 

geométricas. 

 Comunica su comprensión sobre las 

formas y relaciones geométricas. 
34,35,36,37 

Estadísticos y 

probabilidades

. 

 Comunica la comprensión de los 
conceptos estadísticos y 

probabilísticos. 

38,39,40,41 
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2.5.Métodos, técnicas e instrumentos de recolección de datos.  

2.5.1. Técnicas e instrumentos. 

a) Métodos 

Al ser esta investigación cuantitativa, se consideró el método 

hipotético deductivo (Hernández et al., 2014), pues es importante 

establecer la influencia del método Singapur en la capacidad de 

comunicación matemática en los discentes del 4to grado de la 

Institución Educativa 18255 de Chachapoyas. 

b) Técnicas  

Observación 

(Cámara, 2015) se confirman las capacidades que los discentes han 

obtenido a través de los grados inferiores y las clases relacionadas 

con el grado; por lo tanto, estas habilidades nos brindan datos para 

saber si la técnica de Singapur afecta la capacidad de impartir 

aritmética. 

c) Instrumentos 

Ficha de observación.   

Con este instrumento se recolectan los datos (Cámara, 2015), ya 

que aplicada adecuadamente la interacción cuantitativa es 

verificada por la estrategia de Singapur y el objetivo de cuestiones 

numéricas. 

2.6.Procedimiento  

 Se selección del grupo. 

 Se aplicó la prueba pre test y postest del método Singapur en la capacidad 

de comunicación matemática. 

 Se realizó sesiones de aprendizaje aplicando el método Singapur 

solucionando problemas matemáticos. 

 Se estimó los resultados obtenidos, discutir y dar conclusiones de la 

investigación realizada.  
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2.7.Validez y confiabilidad  

Validez. 

Los instrumentos que se presenta en la investigación tienen el criterio de los 

especialistas o jueces que verifican las escalas de valor que se propone para 

las puntuaciones de las interrogantes, así se verifica la credibilidad y validez 

de los instrumentos (Hernández et al., 2014). 

Confiabilidad. 

Se consideró la importancia de la confiabilidad en el presente trabajo de 

investigación, pues los ítems propuestos reflejan el grado de madurez 

(Hernández et al., 2014). 

2.8.Análisis de datos  

Se realizó con la estadística descriptiva, utilizando tabla de frecuencias y 

figuras, además se hizo la estadística inferencial con T Student para probar la 

hipótesis de estudio, ello involucra que para las paráfrasis se manipuló el 

Excel y el SPSS V. 23. 
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III. RESULTADOS. 

Las tablas y figuras en la observación inicial y observación final considerando los 

objetivos previstos se da a conocer la influencia del método Singapur en la capacidad 

de comunicación matemática de los discentes. 

Con esto se puede indicar que la confiabilidad a través del alfa de Cronbach se establece 

como resultado: 

Tabla 2  

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

0.802 41 

 

Con el resultado obtenido se menciona que la consistencia interna del instrumento es 

buena. 

Tabla 3  

Observación inicial de la utilización del método Singapur en los discentes  

 

 

Nota. Se verifica que en el pretest en el método Singapur existe una gran 

diferencia entre inicio y logro destacado, se puede indicar que su conocimiento 

de los estudiantes para utilizar el método no es el adecuado, se necesitó un 

proceso para cambiar estos resultados. 
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Figura 1  

Observación inicial de la utilización del método Singapur en los discentes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 4  

Observación inicial de la capacidad de comunicación matemática en los 

discentes 

 

Nota. El recojo de información en el pretest para la capacidad de comunicación 

matemática se ha deja notar que es muy básico su conocimiento que posee como 

estudiante en el grado, realmente se necesitaba mejorar. 
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Figura 2  

Observación inicial de la capacidad de comunicación matemática en los 

discentes 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 5  

Observación inicial del nivel de logro de la capacidad comunicación 

matemática antes de aplicar el método Singapur. 

 

Nota. Al recoger la información de la ficha de pre test se pudo observar que no se aplica 

de forma adecuada el método Singapur para la capacidad de comunicación matemática, 

esto implica cómo el docente enseña el área y de los estudiantes la forma cómo lo 

recepcionan. 
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Figura 3  

Observación inicial de la influencia del método Singapur en la capacidad de 

comunicación matemática. 

 

Tabla 6  

Observación final de la utilización del método Singapur en los discentes. 

 

Nota. En el postest se ha notado la mejora en los estudiantes al utilizar el método 

Singapur, entendido esto por la manera de enseñanza del docente y por la motivación 

que se notaba en los estudiantes para realizar los problemas. 
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Figura 4  

Observación final de la utilización del método Singapur en los discentes.  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

Tabla 7  

Observación final de la capacidad de comunicación matemática en los 

discentes. 

 

Nota. En la tabla se nota la diferencia con la del pretest, dando resultados favorables en 

el manejo de la capacidad de comunicación matemática, esto se logró por el 

acompañamiento a los estudiantes y solucionando sus preguntas propuestas. 
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Figura 5  

Observación final de la capacidad de comunicación matemática en los 

discentes. 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 8  

Observación final del nivel de logro de la capacidad comunicación matemática 

después de aplicar el método Singapur. 

 

Nota. La información recibida del postest indica que la forma de enseñar del docente y 

la forma de recibir la información del discente es adecuada, por la paciencia de ambas 

partes para poder entender lo que se plantea, así se pudo tener resultados favorable en 

los cuatro niveles, que es lo que se buscaba en la investigación. 
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Figura 6  

Observación final de la influencia del método Singapur en la capacidad de 

comunicación matemática. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 9  

Prueba de hipótesis 

 

H1 :  El nivel de influencia de la aplicación del método Singapur en la capacidad 

de comunicación matemática en los estudiantes del 4to grado de primaria de la 

I.E. 18255, Chachapoyas, 2020, alto. 

H0 :  El nivel de influencia de la aplicación del método Singapur en la capacidad 

de comunicación matemática en los estudiantes del 4to grado de primaria de la 

I.E. 18255, Chachapoyas, 2020, bajo. 

Al realizar la prueba de normalidad, se ha notado que p = 0,000 > 0,05, entonces se 

puede decir que los datos establecidos o recogidos en la investigación siguen una 

distribución normal, en este sentido se aplicó la T de Student  teniendo como resultado 

-24,219;  y una p = 0,001 < 0,05; con estos resultados se refuta la hipótesis nula y acepta 

la de investigación, es así que se puede decir que existe influencia cuando se aplica el 

método Singapur en la capacidad de comunicación matemática de los niños de cuarto 

grado de primaria de la I.E. 18255, Chachapoyas.  
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IV. DISCUSIÓN 

Todo método utilizado en el área de matemática es importante en el aprendizaje 

de los números, es por ello que el docente debe conocer estrategias de 

aprendizaje y de enseñanza para el beneficio de los discentes de las instancias 

educativas (Ban Har, 2010b); en la información obtenida del pretest se ha visto 

la necesidad de aplicar el método Singapur, pues Carrascal (2018), menciona 

que es necesario observar la necesidad del estudiante para realizar cambios con 

diferentes estrategias que se conoce como docente, así indica también que los 

ejercicios o problemas propuestos son los mismos que los docentes les otorgan  

para realizarlo y cuando se cambia los problemas el niño tiene dificultades para 

realizarlo pues el 42% recibe la ayuda de sus familiares en casa y el 8 % se dirige 

a un docente en particular; ante ello se les ha propuesto ejercicios y problemas 

diferentes en las actividades educativas y se obtenido resultados que no son 

favorables al utilizar el método Singapur, considerando el 75% en el nivel de 

inicio y en el logro destacado el 25%, algo que tiene una gran diferencia entre el 

espacio de los niveles, pues algunos resolvieron porque ya tenían base al ir a 

otros docentes para que les enseñe. 

Según Sotelo y Valbuena (2018), mencionan que el método Singapur tiene las 

mismas características de solución de un docente de cualquier instancia 

educativa, por ello es importante basarse en el currículo que tiene cada país, así 

se deja notar que no hay mucha participación del currículo en la capacidad de 

comunicación matemática en la Institución 18255 de Chachapoyas, pues las 

resultas obtenidas en el pretest están de forma clara ya que el 66,7% se encuentra 

en el nivel de inicio y el 33,3% en el de proceso.  

Ugarte (2018) mencionaba que es importante observar la mejoría del aprendizaje 

de la matemática utilizando el método Singapur, pues trabajando con este 

método obtuvo el 65,4% en los niveles de logro previsto y destacado y en otro 

control obtuvo el 96,7% en los mismos niveles, de manera semejante cuando 

aplicamos el método Singapur en el logro previsto se obtuvo el 16,7% y en el 

logro destacado el 33,3% obteniendo una mejora en los resultados y con relación 

a la capacidad de comunicación matemática también es importante indicar que 

se ha mejorado con un 33,3% y 25% en los niveles mencionados. 



44 

Rivera (2018), indica que al obtener resultados no adecuados en un principio, tal 

como se tuvo en la presente investigación entre el método Singapur y la 

capacidad de comunicación, en el nivel de inicio el 33,3%, en proceso 50% y 

logro previsto 16,7%; se debe realizar un proceso de entrega de estrategias para 

mejorar esos resultados, así en su trabajo al utilizar el método Singapur en su 

postest obtuvo resultados que el 95% estaban en un nivel muy bueno, nosotros 

obtuvimos resultados semejantes pues n todos los niveles se ha logrado mejorar, 

así en inicio es el 16,7%, en proceso 25%, en logro previsto 33,3% y logro 

destacado 25%, de esta forma se ve la influencia de una variable sobre la otra.  

Con relación a la prueba de hipótesis, se ha utilizado una prueba paramétrica, T 

Student de -24, 219 y con p = 0,000 < 0,05, donde se aprueba la hipótesis alterna 

y se refuta la nula, pues los datos obtenidos tienen la influencia entre las 

variables, de igual forma se puede notar con Ugarte (2018). 
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V. CONCLUSIONES 

 El nivel de logro de la capacidad de comunicación matemática antes de la 

aplicación del método Singapur en los estudiantes del 4to grado de primaria, 

I.E. 18255 en Chachapoyas se encuentra en el nivel de proceso con un 50% 

de los discentes. 

 El nivel de logro de la capacidad de comunicación matemática después de 

la aplicación del método Singapur en los estudiantes del 4to grado de 

primaria de la I.E. 18255 en Chachapoyas se encuentra en el nivel de logro 

previsto con un 33,3% de los discentes. 

 Finalmente, con T Student = -24,219, se acepta la hipótesis alterna y se 

refuta la nula, verificando la influencia de una variable sobre la otra, en este 

sentido el método Singapur si tiene influencia en la capacidad de 

comunicación matemática. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 A la dirección de la institución educativa 18255, para sugerir a la UGEL de 

Chachapoyas a implementar a los docentes en el método Singapur pues su 

procedimiento no es difícil de hacer en las actividades de aprendizaje y puede 

ser comprendido con facilidad por los estudiantes. 

 A los docentes de la instancia educativa aplicar en el área de matemática el 

método Singapur pues le ayudará a optimizar los aprendizajes en matemática 

y el rendimiento de sus estudiantes irán en mejora. 

 A los investigadores que tomen en cuenta la investigación para darle mayor 

incidencia en los otros niveles de la EBR. 
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ANEXOS 

Anexo 1 

Ficha de observación: Método singapur y la capacidad de comunicación matemática 

En la presente ficha de observación, se verificará el nivel de influencia del método Singapur en 

la capacidad de comunicación matemática de los estudiantes del 4to grado de primaria de la 

Institución Educativa 18255 de la ciudad de Chachapoyas. 

ESCALA DE LIKERT. 

 

AD A B C 

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio 

Puntaje 

4 3 2 1 

 

 

 Fuente. Ministerio de Educación, Perú (2017). Ministerio de Educación Singapur (2013). 

N° ÍTEMS AD A B C 

4 3 2 1 

1 Comprende lo formulado en el problema.     

2 Examina el problema para proceder a 

solucionarlo. 

    

3 Relaciona las oraciones del problema.     

4 Indica de qué habla el problema.     

5 Menciona de quién se habla en el problema.     

6 Especifica por qué se habla de aquello en el 

problema 

    

7 Diseña una figura o un diagrama para resolver 

el problema. 

    

8 Utiliza como estrategia al dibujo o gráfica para 

resolver el problema.  

    

9 Realiza diversas gráficas para entender el 

problema. 
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10 Escribe o menciona lo que ha entendido.     

11 Indica que datos son relevantes o no para 

resolver el problema. 

    

12 Explica cuál es la pregunta del problema.     

13 Da una respuesta probable.     

14 Extrae datos del problema para comprender 

mejor. 

    

15 Revisa lo datos del problema para saber si son 

los correctos que lo establece para trajabar. 

    

16 Utiliza los datos del problema para entender 

mejor . 

    

17 Sabe que pide el problema,     

18 Sabe lo que indica el diagrama, figura o gráfico 

del problema. 

    

19 Identifica las preguntas del problema.     

20 Utiliza estrategias para realizar el problema.     

21 Las ilustraciones realizadas le permiten resolver 

el problema. 

    

22 Usa las indicaciones dadas para realizar el 

problema. 

    

23 Encuentra la respuesta al problema.     

24 Explica cómo a llegado a la respuesta.     

25 Obtiene el resultado de manera diferente a la de 

sus compañeros. 

    

26 Usa lenguaje numérico.     

27 Expresa la comprensión de los conceptos 

numéricos y otros. 

    

28 Usa diversas representaciones.     

29 Lee sus representaciones e información con 

contenido numérico. 

    

30 Establece relaciones o propiedades de patrones 

u otros. 
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32 Expresa su comprensión de la noción, 

conceptos o propiedades de patrones u otros. 

    

32 Usa lenguaje algebraico.     

33 Interpreta las informaciones con contenido 

algebraico. 

    

34 Comunica su comprensión de las propiedades 

de las formas geométricas u otros. 

    

35 Usa lenguaje geométrico.     

36 Realiza representaciones gráficas o simbólicas.     

37 Establece relaciones entre las formas 

geométricas. 

    

38 Comunica su comprensión de conceptos 

estadísticos y probabilísticos en relación a la 

situación. 

    

39 Lee y describe información estadística de la 

situación planteada. 

    

40 Realiza gráficos y tablas provenientes de las 

situaciones planteadas. 

    

41 Interpreta la información estadística de la 

situación planteada. 

    

TOTAL  
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