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RESUMEN 

 

El presente estudio se plantea como objetivo principal determinar la influencia de los 

juegos didácticos en el nivel de seriación en preescolares de cuatro años de la 

Institución Educativa 256 de la comunidad de Yamayakat, Imaza, el estudio fue 

desarrollado con una muestra de 23 preescolares del aula de cuatro años; como 

instrumento para medir el nivel de seriación se utilizó la ficha de observación en escala 

tipo Likert; y según los resultados del pretest el 34,8% alcanza el nivel bajo, el 60,9%, 

el nivel medio y el 4,3% se ubica en el nivel alto; mientras que en el postest, el 39% está 

en el nivel alto, y el 60% en el nivel medio, lo que significa que el juego didáctico 

permitió mejorar la noción de seriación en los preescolares. De acuerdo al Test T-

Student para muestras emparejadas, y haciendo la prueba de hipótesis, con el 95% de 

confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del postest en seriación fue mayor 

al puntaje promedio obtenido en el pretest. En lo que se refiere a las dimensiones de 

reciprocidad, transitividad y reversibilidad, al comparar los resultados del pretest con el 

postest, se observa una tendencia similar al resultado general de la variable de seriación, 

es decir, en el prestest, los puntajes son bajos, y en el postest, muestran mejores 

resultados, quedando demostrado la efectividad de las sesiones de aprendizajes basados 

en el juego lúdico, dado que mejoraron la habilidad de seriación en los preescolares. 

 

Palabras clave: Nivel de seriación en prescolares. 
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ABSTRACT 

 
The main objective of this study is to determine the influence of didactic games on the 

level of serialization in four-year-old preschoolers of the Educational Institution 256 of 

the Yamayakat community, Imaza, the study was developed with a sample of 23 

preschoolers from the classroom four years old; As an instrument to measure the level 

of serialization, the observation sheet on a Likert-type scale was used; and according to 

the results of the pretest, 34.8% reach the low level, 60.9%, the medium level and 4.3% 

are located in the high level; while in the post-test, 39% are at the high level, and 60% 

at the medium level, which means that the didactic game allowed improving the notion 

of seriation in preschoolers. According to the T-Student Test for paired samples, and by 

testing the hypothesis, with 95% confidence, it can be ensured that the mean score of 

the serial post-test was higher than the mean score obtained in the pre-test. Regarding 

the dimensions of reciprocity, transitivity and reversibility, when comparing the results 

of the pretest with the posttest, a trend similar to the general result of the seriation 

variable is observed, that is, in the pretest, the scores are low. , and in the post-test, they 

show better results, demonstrating the effectiveness of the learning sessions based on 

playful games, given that they improved the ability of seriation in preschoolers. 

 

Keywords: Serialization level in preschools. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xvi 

 

ETEJAMU 

 

juju uchi ipak usumat mijan ajuinamu wasugkamku unuimatai aidaun pachis aujtamua 

nunuka dekatata bauwai nunu wasugka baush unuimatnash itwash uchinmash tusa I.E.I. 

N° 256 ikutkamu yamayakatanmaya aina nuwiya pachisa. Atus tabau asamtai 

dekapsamui 23 uchi ipak usumtan mijanan takaku aidaujai, nunu unuimat aisau 

dekatasai takasuitji papi ficha tawa nunu, tuja nunu dekapa diyamunum jinkiuwai 

34,8% unuimat imanchau, nunisan 60,9% unuimat jimaipituk, nuigtu 4,3% unuimat 

dekapamu tawa nuni ima yaki tuja postest tawa nunuka 39% dekapamui ima yaki, tuja 

60% dekapamui jimaipatuk. Dui dekaji wasagkabauk uchinak yainkuitusai. Tuja nunu 

inagmaku dekapa diyajak postest tawa nuniu asamtai taji uchi wasigkamku unuimatai 

wasugkam kun unuimawai taji. 

 

Chicham mamikiamu: Dekapamu uchi wasigkamku unuimatai aidaunum 

ekepapijamchau 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



17 

 

I. INTRODUCCIÓN 

 

La enseñanza de la matemática constituye en cualquier espacio global, uno de los 

mayores retos para docentes y alumnos de cualquier edad y nivel educativo, sea de 

inicial, primaria, secundaria, superior inclusiva de posgrado, por lo general sienten 

pánico cuando están frente a lecciones o clases de matemática, se muestran reacios para 

aprender los contenidos; inclusive, en el espacio laboral, cuanto el trabajo tiene que ver 

con usar como herramienta, a la matemática en el desempeño de sus funciones, o lo 

abandonan o no se presentan, situación que ha estado y continúa presente en la 

sociedad, desde la aparición de la matemática. Al respecto, Crisólogo (2006) señala que, 

esa conducta de aversión o miedo por esta ciencia tan importante, por parte de los 

alumnos en el espacio académico y trabajadores en el centro de trabajo, en la mayoría 

de los casos tiene su origen en el entorno social y en la familia, sobre todo, en particular 

en las interacciones interpersonales.  

  

Para los docentes que tienen la responsabilidad de desarrollar clases de matemática en 

los niveles educativos básicos resulta complejo manejar esa realidad, y en esa rutina 

cotidiana de hacer intentos para superar esos problemas, pasa el tiempo, y de una 

manera casi imperceptible ya los estudiantes transitaron hacia una educación superior, 

generando una desazón en ellos cuando diagnostican que el nivel de conocimiento 

matemático es deficiente, culpando, en la mayoría de los casos de manera acertada, a los 

docentes responsables de la educación básica, por no haberlos formado bien en los 

conocimientos matemáticos; en ese sentido, Godino, Batanero y Font (2003), sugiere 

que en el aprendizaje de la matemática, los alumnos, de todas maneras deben 

comprenderlas de la mejor manera, construyendo activamente el conocimiento nuevo, a 

partir de la vivencia o experiencia y teniendo como un andamiaje, los conocimientos 

previos. 

 

Sin lugar a dudas, el mayor reto lo tienen los docentes responsables de la educación 

inicial, quienes en la mayoría de casos desconocen los contenidos matemáticos, así 

como también las bases teóricas y fundamentos para una sólida enseñanza de la 

matemática a los preescolares, de modo tal que se convierta en un buen cimiento para 

los posteriores aprendizajes; al respecto, Moreno y Sastre (2006), sostiene que, los 
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primeros aprendizajes de la matemática preescolar, tiene que ver con el desarrollo de las 

nociones de clasificación, de seriación, dado su carácter fundamental para la 

apropiación y empoderamiento del concepto de número; un niño que no logró el 

dominio de esas nociones, tendrá grandes dificultades cuando tenga que operar con 

números.   

 

Particularmente en el caso peruano, la enseñanza de la matemática en el nivel inicial, 

siempre ha sido un área muy difícil para su enseñanza por parte de las profesoras, así 

como también para su aprendizaje por parte de los niños y niñas; justamente el 

desconocimiento de la didáctica para enseñar matemática, por parte de los docentes, 

hace que lo trabajen tibiamente el área, a pesar de su importancia para el resto de su 

escolaridad y en general para toda la vida de las personas; por tanto, el Ministerio de 

Educación (2020) recomienda que las nuevas formas de enseñar, deben apuntar a que 

los preescolares resuelvan situaciones problemáticas que se les presenta en la vida 

cotidiana; dicho de otro modo, que utilicen la matemática como una herramienta o 

insumo que contribuya a buscar y a encontrar soluciones, teniendo presente en todo 

momento, la reflexión. 

 

La actividad lúdica está lejos de las aulas, las docentes no desarrollas los juegos como 

motivos para llamar la atención de los preescolares o para que éstos manipulen, 

observen, construyan, y como consecuencia de esa interacción con los materiales 

didácticos asociadas a las actividades lúdicas, logren aprendizajes importantes, al 

respecto, Hohmann, Banet, Weikort (1997), refieren que el juego tiene una importancia 

para el desarrollo de los niños, dado que constituyen una estrategia mediadora para 

desarrollar capacidades y competencias en las áreas básicas que son matemática y 

comunicación. 

 

En las comunidades awajún, las instituciones educativas, se caracterizan por encontrarse 

en lugares dispersos y alejados unos de otros, los docentes muchas veces tienen 

dificultades para llegar a sus centros de trabajo, porque generalmente el transporte es 

fluvial, es decir, utilizan su peque peque, y cuando el río aumenta, no pueden cruzar los 

ríos y quebradas; a esto se suma, que las instituciones educativas tienen muchas 

necesidades en infraestructura y equipamiento de materiales para la enseñanza, lo que 

hace que los alumnos se retrasen en sus aprendizajes, así pasan en las aulas de tres, 
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cuatro y cinco años, para ser promovidos a educación primaria, sin haber logrado los 

aprendizajes que dispone el Currículo Nacional. Las docentes no aplican o desarrollan 

temas de seriación u otros temas del nivel, por eso los niños tienen dificultades para 

seriar objetos y en general para aprender contenidos matemáticos; razón por la cual, nos 

formulamos el siguiente problema de investigación ¿Cuál es la influencia de los juegos 

didácticos para la mejora del nivel de seriación en preescolares de cuatro años de la IE 

256 – Yamayakat - Imaza? 

 

El trabajo de investigación persigue el siguiente objetivo general determinar la 

influencia de los juegos didácticos en el nivel de seriación en preescolares de cuatro 

años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza; siendo los objetivos específicos: a) Identificar 

el nivel de desarrollo de la seriación, inherente a la reciprocidad, de los preescolares de 

cuatro años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza; b) Identificar el nivel de desarrollo de la 

seriación, inherente a la transitividad, de los preescolares de cuatro años de la IE 256 – 

Yamayakat – Imaza; c) Identificar el nivel de desarrollo de la seriación, inherente a la 

reversibilidad, de los preescolares de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza; d) 

Medir la influencia de los juegos didácticos en la noción de seriación de los 

preescolares de cuatro años de la IE 256 de Yamayakat, en el postest.  

 

 

El estudio tiene justificación práctica, debido a que forma parte de la realidad concreta 

en la comunidad nativa de Yamayakat, los niños y las niños no son capaces de resolver 

ejercicios y problemas sencillo de seriación y las demás nociones matemáticas, lo cual 

genera preocupación, aún cuando Sandia (2002), refiere que “el trabajo del docente de 

educación inicial, probablemente es uno de los que merece mayor dedicación y 

atención, debido a que su rol es fundamentalmente de estimulación y aprestamiento, no 

solo para las nociones matemáticas, sino también para los procesos de adquisición de 

lectoescritura”. La justificación teórica está presente debido a que se consideran bases 

teóricas fundamentadas específicamente en las nociones de seriación que es nuestra 

variable; y que dan mayor validez y consistencia a la investigación; y finalmente, el 

trabajo se justifica metodológicamente dado que para la elaboración del proyecto de 

investigación y del informe de tesis, nos hemos guiado en los pasos de la investigación 

científica, de tal modo que los resultados sirvan de base para otros estudios sobre la 

misma variable.  
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Encalada, Piedad (2019), ha investigado el tema estrategias lúdicas para el desarrollo de 

nociones de clasificación y seriación en el nivel inicial, en el cantón Cañar, Ecuador; 

Universidad Politécnica – Cuenca; se planteó como objetivo elaborar un manual de 

actividades basadas en la lúdica, de tal manera que le permita potenciar nociones de 

número;  concluyendo en lo siguiente: es importante tener una propuesta que contribuya 

a orientar a los docentes y fortalecer el quehacer pedagógico para la mejora o inserción 

en las estructura mentales, de las nociones prenuméricas; los objetos y acciones que 

presentan los docentes permiten estimular habilidades que tienen que ver con la noción 

de seriación, de conservación y de clasificación; y hacer que los niños aprendan de 

modo divertido, confortable y agradable.     

  

Por su parte, García, L., Taboada, A. (2021), investigaron sobre los juegos didácticos de 

clasificación y seriación para potenciar el pensamiento matemático en preescolares, 

Universidad Santo Toribio, su objetivo fue proponer un programa didáctico para 

potenciar el pensamiento matemático a partir de la clasificación y seriación; su diseño 

fue preexperimental y trabajaron con una población de 18 niños y niñas; como 

instrumento, aplicaron una ficha de observación y concluyeron que: en la prueba 

diagnóstica, los niños y niñas muestran falencias o dificultades en la noción de 

seriación, más del 70% se sitúa en el nivel no logrado; el programa para potenciar las 

nociones matemáticas, permitió despertar el interés y también la motivación de los 

participantes.  

  

Balcázar, G. (2018), en su tesis Programa de juegos didácticos para mejorar la seriación 

y clasificación en niños de la institución educativa Montessori, Chiclayo. Universidad 

Católica Los Ángeles. Se plantea el siguiente objetivo, aplicar un programa de juegos 

orientados en la mejora de habilidades matemáticas; su diseño fue preexperimental, la 

muestra fue de 20 niños y niñas; su instrumento fue una lista de cotejo; sus resultados y 

conclusiones son: en el pretest, se comprobó que tienen dificultades para establecer 

series, solo el 37% logra demostrar dominio de la habilidad; los resultados del postest 

son mejores, porque la noción de seriación es dominada por el 72% de la muestra; el 

programa aplicado permitió mejorar los niveles de capacidades matemáticas 

prenuméricas.  
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En el contexto local, se encontró el estudio de Sejekam Asangkay y Domingo Yagkug 

(2021) relacionado con el nivel de desarrollo de la seriación en la IEI 302, comunidad 

Awajún de Uut, Amazonas; se plantearon como objetivo evaluar el nivel de desarrollo 

de la noción de seriación, estudio descriptivo, desarrollado con 20 educandos del nivel 

inicial; el instrumento fue una lista de cotejo; y según los resultados y conclusiones, el 

nivel de seriación es deficiente para el 65% en la dimensión de reciprocidad, por otro 

lado, en la transitividad, es mayor la dificultad, dado que el 75% alcanza el nivel 

deficiente.  

  

Bases teóricas  

Teoría constructivista de Piaget  

Para Piaget, las habilidades matemáticas están basados en procesos constructivos que 

parten de experiencias objetivas del niño que son producto, y que indiscutiblemente se 

concretan al relacionarse con su contexto y también, de todas maneras con sus pares; en 

esa dirección, Piaget (1975), enfatiza en “el conocimiento que adquiere el niño a través 

de su experiencia, son indefectiblemente, resultados de vincula vivencias con 

estímulos”.  cc 

  

De todas maneras, las operaciones matemáticas requieren, desde la educación inicial, un 

abordaje constructivo a partir de las estructuras internas direccionadas al manejo de 

nociones que constituyen el andamiaje también llamado un cimiento o base para la 

iniciación matemática, y más en específico, sobre todo para los conceptos 

prenuméricos.   

  

Siguiendo la teoría de Piaget (1975), refiere que el niño va construyendo la idea de 

número a partir de esa vivencia o contacto directo con los objetos, es así como se va 

formando la idea o en todo caso, ideando las diferentes nociones matemáticas como de 

seriación, clasificación y también de conservación de cantidad, entre otras.   

  

La seriación, es una de las primeras nociones que logran los preescolares, juntamente 

con la noción de clasificación, y según Chadwick (1988), está asociada a la “habilidad 

para establecer secuencias lógicas que se dan entre dos o más propiedades de los 

objetos; que indefectiblemente, lo van a comprender mejor si parten con acciones que 



22 

 

involucra el funcionamiento de su propio cuerpo, para luego operar con objetos 

diversos”.     

  

La seriación, según Piaget (1975), comprende un conjunto de dimensiones que son las 

siguientes: la transitividad, es la habilidad que consiste en “establecer relaciones entre 

elementos y los contiguos; para poder identificar de manera deductiva la relación 

existente entre el primero y el último, aun cuando no ha sido comparado de manera 

directa, sino a partir de otras relaciones establecidas perceptivamente”. Por otro lado, 

tenemos la reciprocidad, habilidad que señala que los elementos seriales se relacionan 

con otro que generalmente está ubicando en el inmediato, próximo o cercano, de tal 

manera que, al cambiar el sentido de la comparación, dicha relación también cambia. 

Finalmente, la reversibilidad, pensamiento que implica referirnos a la capacidad de 

retorno hacia un punto de partida, después de haber concretado una acción, dicho de 

otro modo, se refiere a hacer una acción cualquiera en un sentido y luego de manera 

contraria (pág. 43).  

  

Los juegos didácticos  

En la apreciación de Boulch (2009), el juego didáctico es aquel que, además de la 

función recreativa, constituye una opción para desarrollar y potenciar distintas 

capacidades y objetivos que contribuyen al aprendizaje. Además, agrega el autor, que 

“constituye una estrategia que de todos modos ayuda a alumnos a lograr concentración, 

por tanto, mediante el juego, el párvulo asimila, también interioriza y va construyendo 

su aprendizaje, y de todas maneras lo va hacer de manera significativa”.  

  

Los juegos didácticos tienen su relevancia, tal es así que, según Calero (2003), el uso de 

“juegos didácticos como estímulos del aprendizaje, permite romper la clásica rutina 

escolar. Además, es de gran utilidad aplicar técnicas que involucren juegos didácticos 

porque potencia destrezas y habilidades generando el dominio del cuerpo en armonía 

con su alrededor”.  

  

El juego es una herramienta educativa que ayuda al docente a conseguir la 

concentración del niño logrando que este construya sus propios aprendizajes, tributando 

para la potenciación de conocimientos, así como también para el desarrollo de 

habilidades, y en definitiva también contribuye a la socialización entre pares. 
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Hipótesis general 

Hi. Si se desarrollan adecuadamente juegos didácticos, entonces se mejorará 

significativamente el nivel de desarrollo de la noción de seriación en preescolares de 

cuatro años de la IE 256 de Yamayakat, Imaza. 

 

Hipótesis específicas 

Hi: 1.1 Si se desarrollan adecuadamente juegos didácticos, entonces se mejorará 

significativamente el nivel de desarrollo de la noción de seriación en la dimensión de 

reciprocidad, de los preescolares de cuatro años de la IE 256 de Yamayakat, Imaza. 

 

Hi: 1.2 Si se desarrollan adecuadamente juegos didácticos, entonces se mejorará 

significativamente el nivel de desarrollo de la noción de seriación en la dimensión de 

transitividad, de los preescolares de cuatro años de la IE 256 de Yamayakat, Imaza. 

 

Hi: 1.3 Si se desarrollan adecuadamente juegos didácticos, entonces se mejorará 

significativamente el nivel de desarrollo de la noción de seriación en la dimensión de 

reversibilidad, de los preescolares de cuatro años de la IE 256 de Yamayakat, Imaza. 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.  Diseño de investigación  

El estudio es de naturaleza cuantitativa porque los resultados fueron cuantificados, 

el diseño de cuasiexperimental, a nivel preexperimental, dado que se trabajó con 

muestra pequeña (Mejía, 2009). 

Su esquema se indica a continuación:  

 

 

Donde:  

Ge : Grupo experimental  

O1: Pretest 

O2: Postest 

X : Variable experimental 

2.2. Población muestral  

La población muestral es aquella, donde la población y la muestra, es la misma 

(Hernández, 2018); en nuestro estudio, estuvo conformada por 23 niños y niñas 

del aula de cuatro años de la institución educativa 256 – Yamayakat – Imaza, 

seleccionado por conveniencia de la investigadora.  

2.3. Métodos, técnicas, instrumentos y procedimientos  

Para el desarrollo de la investigación, se utilizarán los métodos siguientes 

(Esteban, 2010): 

- Inductivo, que está relacionado a extraer una conclusión a partir de un 

conjunto de premisas o proposiciones; particularmente en la investigación, se 

realizará para elaborar las conclusiones, la discusión. 

- Analítico, que constituye un procedimiento que descompone un todo en sus 

elementos básicos, es decir va de lo general a lo específico; en el estudio, se 

usará este método para procesar información sobre los antecedentes de 

estudio y las bases teóricas. 

- Sintético, que se orienta a resumir aspectos más relevantes de un proceso, es 

decir, hacer un resumen de lo analizado; en el estudio, será usado para 

resumir o sintetizar información obtenida y que servirá para los diferentes 

aspectos de la investigación.  

Ge: O1          X            O2 
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Siguiendo a Gutiérrez (2011), nos dice que el método inductivo, es aquel que 

parte hechos o casos particulares para llegar a las leyes, principios o reglas 

generales. Por su parte, el deductivo, es aquel que va, de lo general a lo 

particular. 

 

La técnica utilizada, fue la observación, y los instrumentos, para la variable 

dependiente la ficha de observación y para la variable independiente, la lista de 

cotejo (Córdova, 2001).  

 

El instrumento para medir la variable independiente en la presente investigación, 

es una ficha de observación conformada por diez ítems, de los cuales, tres 

corresponden a la dimensión de reciprocidad, otros tres a la dimensión de la 

transitividad y finalmente, cuatro a la dimensión de la reversibilidad, todas ellas 

en escala tipo Likert. 

Ficha técnica para el nivel de seriación 
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Escala de medición 

Como escala de valoración se utilizó la escala de tipo Likert entre 1 y 3 por cada 

ítem:  

- Alta = 3 puntos 

- Media = 2 puntos 

- Baja = 1 punto 

 

Forma de validación: por juicio de experto por parte de las autoras. 

 

2.4. Análisis de datos 

Para el análisis de datos se utilizó la estadística aplicada a la investigación, y en 

específico, se va a realizar la prueba t de muestras relacionadas, llamadas 

también t de student (Córdova, 2001); y después de los cálculos respectivos 

utilizando los programas de Microsoft Excel y SPSS, fueron presentados en 

tablas y gráficos, que fueron interpretados y en base a los cuales se redactaron 

las conclusiones y la discusión. 
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III. RESULTADOS 

 

En la Tabla 1 y Figura 1 se observa que, en el pre test el 4,3% de los preescolares tenían 

nivel alto de seriación, el 60,9% tenían nivel medio, y el 34,8% tenían nivel bajo de 

seriación. En el post test el 39,1% de los preescolares tienen nivel alto de seriación, el 

60,9% tienen nivel medio, y el 0% tienen nivel bajo de seriación. 

 

Tabla 1. 

Distribución de preescolares de 4 años de la Institución Educativa Yamayakat – Imaza, 

según su nivel de seriación en el pre y post test 

 

 

 

 

 
 

Figura 1. Distribución porcentual de preescolares de 4 años de la Institución 

Educativa Yamayakat – Imaza, según su nivel de seriación en el pre y post test. 
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En la Tabla 2 y Figura 2 se observa que, en el pre test el 4,3% de los preescolares tenían 

nivel alto de seriación en su dimensión reciprocidad, el 60,9% tenían nivel medio, y el 

34,8% tenían nivel bajo. En el post test el 39,1% de los preescolares tienen nivel alto de 

seriación en la dimensión reciprocidad, el 60,9% tienen nivel medio, y el 0% tienen 

nivel bajo. 

 

Tabla 2. 

Distribución de preescolares de 4 años de la Institución Educativa Yamayakat – Imaza, 

según su nivel de seriación en el pre y post test en la dimensión reciprocidad. 

 

 

 

 

 
 

Figura 2. Distribución porcentual de preescolares de 4 años de la Institución 

Educativa Yamayakat – Imaza, según su nivel de seriación en el pre y post test en 

la dimensión reciprocidad. 
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En la Tabla 3 y Figura 3 se observa que, en el pre test el 8,7% de los preescolares tenían 

nivel alto de seriación en su dimensión transitividad, el 52,2% nivel medio, y el 39,1% 

tenían nivel bajo. En el post test el 30,4% de los preescolares tienen nivel alto de 

seriación en la dimensión transitividad, el 69,6% tienen nivel medio, y el 0% tienen 

nivel bajo. 

 

Tabla 3. 

Distribución de preescolares de 4 años de la Institución Educativa Yamayakat – Imaza, 

según su nivel de seriación en el pre y post test en la dimensión transitividad. 

 

 

 

 

 
 

Figura 3. Distribución porcentual de preescolares de 4 años de la Institución 

Educativa Yamayakat – Imaza, según su nivel de seriación en el pre y post test en 

la dimensión transitividad. 
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En la Tabla 4 y Figura 4 se observa que, en el pre test el 0% de los preescolares tenían 

nivel alto de seriación en su dimensión reversibilidad, el 13,0% nivel medio, y el 87,0% 

tenían nivel bajo. En el post test el 21,7% de los preescolares tienen nivel alto de 

seriación en la dimensión reversibilidad, el 78,3% tienen nivel medio, y el 0% tienen 

nivel bajo. 

 

Tabla 4. 

Distribución de preescolares de 4 años de la Institución Educativa Yamayakat – Imaza, 

según su nivel de seriación en el pre y post test en la dimensión reversibilidad. 

 

 

 

 

 
 

Figura 4. Distribución porcentual de preescolares de 4 años de la Institución 

Educativa Yamayakat – Imaza, según su nivel de seriación en el pre y post test en 

la dimensión reversibilidad. 
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En la Tabla 5 se muestran los promedios y desviación estándar de los puntajes de 

seriación, observándose que: 

En Reciprocidad en el pre test se tuvo un puntaje promedio igual a 4,13 y en el post test 

fue de 6.17 y su desviación estándar en el pre test fue de 1.21 y en el post test se redujo 

a 1.06 es decir menor variabilidad. 

En Transitividad en el pre test se tuvo un puntaje promedio igual a 4,13 y en el post test 

fue de 6.17 y su desviación estándar en el pre test fue de 1.57 y en el post test se redujo 

a 1.24 es decir menor variabilidad. 

En Reversibilidad en el pre test se tuvo un puntaje promedio igual a 3,78 y en el post 

test fue de 8.04 y su desviación estándar en el pre test fue de 1.36 y en el post test se 

redujo a 1.32 es decir menor variabilidad. 

En Seriación en el pre test se tuvo un puntaje promedio igual a 12,04 y en el post test 

fue de 20,39 evidenciándose que se incrementó; en cuanto a su desviación estándar en el 

pre test fue de 9.77 y en el post test se redujo a 8.61 es decir menor variabilidad. 

 

Tabla 5. 

Estadígrafos de los puntajes de seriación de los preescolares de 4 años de la Institución 

Educativa Yamayakat – Imaza, según dimensiones y general en el pre y post test. 

 

 

    Promedio Varianza T-Student p T crítico 

Reciprocidad 
Pre Test 4,13 1,21 -9,201 0,000 1,717 

Post Test 6,17 1,06 
   

Transitividad 
Pre Test 4,13 1,57 -7,013 0,000 1,717 

Post Test 6,17 1,24 
   

Reversibilidad 
Pre Test 3,78 1,36 -17,974 0,000 1,717 

Post Test 8,04 1,32 
   

Seriación 
Pre Test 12,04 9,77 -12,244 0,000 1,717 

Post Test 20,39 8,61       
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1. Determinar la influencia de los juegos didácticos en el nivel de seriación en 

preescolares de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat - Imaza. 

Aplicándose el Test T-Student para muestras emparejadas, se realizó la siguiente 

prueba de hipótesis: 

 

A. Hipótesis nula: El puntaje promedio de seriación en el post test, después de 

aplicar los juegos didácticos en preescolares de 4 años de la IE 256 – 

Yamayakay-Imaza, fue igual al puntaje promedio del pre test. 

 

H0: µd = 0 

 

 

B. Hipótesis alternativa: El puntaje promedio de seriación en el post test, después 

de aplicar los juegos didácticos en preescolares de 4 años de la IE 256 – 

Yamayakay-Imaza, fue mayor al puntaje promedio del pre test. 

 

H1: µd > 0 

 

C. Nivel de significancia 

α = 0,05 

 

D. Estadístico de prueba 

 
 t 22, 0.95 = 1,717 

       p = 0.000 

E. Decisión  

Como p = 0,000 < 0.05, se rechaza Ho. 

 

 

F. Conclusión  

Con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del post test 

de seriación fue mayor al puntaje promedio obtenido en el pre test.  
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2. Identificar el nivel de desarrollo de la seriación, inherente a la reciprocidad, de 

los preescolares de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza. 

Aplicándose el Test T-Student para muestras emparejadas, se realizó la siguiente 

prueba de hipótesis: 

 

A. Hipótesis nula: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión reciprocidad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue igual al puntaje 

promedio obtenido en el pretest. 

 

H0: µd = 0 

 

B. Hipótesis alternativa: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión reciprocidad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue mayor al puntaje 

promedio obtenido en el pre test. 

 

H1: µd > 0 

 

C. Nivel de significación 

α = 0,05 

D. Estadístico de prueba 

 
  t 22, 0.95 = 1,717 

       p = 0.000 

E.  Decisión 

Como p = 0,000 < 0.05, se rechaza Ho. 

 

F. Conclusión  

Con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del post test 

de seriación en su dimensión reciprocidad, fue mayor al puntaje promedio 

obtenido en el pre test.  
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3. Identificar el nivel de desarrollo de la seriación, inherente a la transitividad, de 

los preescolares de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza. 

Aplicándose el Test T-Student para muestras emparejadas, se realizó la siguiente 

prueba de hipótesis: 

 

A. Hipótesis nula: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión transitividad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue igual al puntaje 

promedio obtenido en el pre test. 

 

H0: µd = 0 

 

B. Hipótesis alternativa: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión transitividad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue mayor al puntaje 

promedio obtenido en el pre test. 

 

H1: µd > 0 

 

C. Nivel de significación 

α = 0,05 

 

D. Estadístico de prueba 

 
  t 22, 0.95 = 1,717 

       p = 0.000 

 

E.  Decisión  

Como p = 0,000 < 0.05, se rechaza Ho. 

 

F. Conclusión 

Con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del post test 

de seriación en su dimensión transitividad, fue mayor al puntaje promedio 

obtenido en el pre test. 
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4. Identificar el nivel de desarrollo de la seriación, inherente a la reversibilidad, de 

los preescolares de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat – Imaza 

Aplicándose el Test T-Student para muestras emparejadas, se realizó la siguiente 

prueba de hipótesis: 

 

A. Hipótesis nula: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión reversibilidad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue igual al puntaje 

promedio obtenido en el pre test. 

 

H0: µd = 0 

 

B. Hipótesis alternativa: El puntaje promedio en el post test de la seriación en su 

dimensión reversibilidad, después de aplicar los juegos didácticos en 

preescolares de 4 años de la IE 256 – Yamayakay-Imaza, fue mayor al puntaje 

promedio obtenido en el pre test. 

 

H1: µd > 0 

 

C. Nivel de significación 

α = 0,05 

 

D. Estadístico de prueba 

 
  t 22, 0.95 = 1,717 

       p = 0.000 

 

E.  Decisión 

Como p = 0,000 < 0.05, se rechaza Ho. 

 

F. Conclusión 

Con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del post test de 

seriación en su dimensión reversibilidad, fue mayor al puntaje promedio obtenido en el 

pre test. 
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IV.   DISCUSIÓN 

 

Las nociones matemáticas resultan ser complejas cuando los docentes intentan 

desarrollarlos en sus aulas, con el propósito de preparar a los preescolares para ingresar 

al concepto de “número”, dado que lo desarrollan superficialmente, aún cuando saben 

que su trabajo debe basarse permanentemente en desarrollar nociones prenuméricas de 

seriación, clasificación, conservación de cantidad, entre otras, para que los aprendizajes 

que vienen después, los realicen de modo significativo. En esa dirección, Rendon 

(2009), nos dice que la matemática en preescolares va muchos más allá de la 

memorización de números y de adquisición de algoritmos de sumas y restas; además 

agrega que la construcción de los conceptos matemáticos de todos modos está ligado al 

desarrollo del pensamiento. En ese sentido, nuestro estudio sobre juegos didácticos para 

mejorar el nivel de seriación en preescolares de cuatro años de la Institución Educativa 

256 de Yamayakat – Imaza; nos arrojan los siguientes resultados. En el pretest, el 4.3% 

tiene un alto nivel de seriación, el 60.9% alcanza el nivel medio, y el 34,8% tiene un 

nivel bajo de seriación. Mientras que en el postest, los resultados son diferentes; es 

decir, el 39,1% tiene un nivel alto de seriación, y el 60% se ubica en el nivel medio; por 

lo tanto, el desarrollo de sesiones de aprendizaje basados en juegos didácticos, 

resultaron ser significativos y contribuyeron en la mejora del nivel de seriación. 

Encontrando semejanzas con los resultados de García y Taboada (2021), quien concluye 

que más del 70% de los preescolares de su muestra, están en el nivel de “no logro”, en 

el desarrollo de la seriación.  

 

En lo que respecta al nivel de seriación en función a las dimensiones de reciprocidad, 

transitividad y reversibilidad, al hacer el comparativo entre el pretest y el postest, los 

hallazgos son similares a los obtenidos en función a los hallazgos de la variable, la 

tendencia es que, en el pretest, los resultados son: 34,8% están en el nivel bajo y el 60% 

en el nivel alto, en la dimensión de reciprocidad; el 39% y el 52% están en los niveles 

bajo y medio en la dimensión de transitividad; y el 87% y el 13% se encuentran en los 
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niveles de bajo y alto en reversibilidad; sin embargo, en el postest, los resultados son: el 

39% y el 60% alcanzan los niveles alto y medio en reciprocidad; el 30,4% y el 69,6% 

están en niveles alto y medio en transitividad; y en la dimensión de reversibilidad, el 

21% y el 78% alcanzan los niveles de alto y medio; lo que significa que hubo una 

mejora importante en el desarrollo de la seriación. Encontrando similitudes con el 

estudio de Balcázar (2018), al concluir que los preescolares de una institución educativa 

de Chiclayo, según el pretest, tienen dificultades para establecer series, dado que sólo el 

37% demostró dominio; mientras que según el postest, el 72% mejoró notablemente en 

su habilidad de seriación. También hay coincidencias con el estudio de Sejekam y 

Domingo (2021), dado que los alumnos de su muestra, el 65% están en el nivel 

deficiente en la dimensión de reciprocidad, y en la dimensión de transitividad, el 75% 

alcanza ese mismo nivel.  

 

Por último, aplicando el Test T-Student para muestras emparejadas, y al hacer la prueba 

de hipótesis, con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del 

postest en seriación fue mayor al puntaje promedio obtenido en el pretest; encontrando 

la misma tendencia, al hacer el análisis con la T-Student, en las tres dimensiones.   
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V.  CONCLUSIONES 

 

• Respondiendo al objetivo general, se observa que en el pretest, el 34,8% alcanza 

el nivel bajo, el 60,9%, el nivel medio y el 4,3% se ubica en el nivel alto; mientras 

que en el postest, el 39% está en el nivel alto, y el 60% en el nivel medio, lo que 

significa que el juego didáctico permitió mejorar la noción de seriación en los 

preescolares. Según Test T-Student para muestras emparejadas, y al hacer la 

prueba de hipótesis, con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje 

promedio del postest en seriación fue mayor al puntaje promedio obtenido en el 

pretest. 

 

• El primer objetivo específico relacionado a la dimensión de reciprocidad, en el 

prestest, se obtienen resultados similares al anterior; lo mismo ocurre en los 

resultados del postest. 

 

• Dando respuesta al segundo objetivo específico, relacionado a la dimensión de 

transitividad, en el pretest, el 39,1% y el 52,2% alcanzan los niveles de bajo y 

medio; y en el postest, el 30,4% y el 69,6% se ubican en los niveles de alto y 

medio. 

 

• En lo que respecta al tercer objetivo específico, los resultados son: según el 

pretest, el 87% está en el nivel bajo y el 13% en el nivel medio; y según el postest, 

el 21,7% está en el nivel alto y el 78,3% en el nivel medio. 

 

• Finalmente, las sesiones de aprendizaje basados en los juegos didácticos, según 

los resultados comparativos entre el pretest y postest, contribuyeron a mejorar el 

nivel de desarrollo de seriación en los preescolares de cuatro años de la IEI 256 de 

Yamayakat. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

- A las directoras y docentes de educación inicial, que se capaciten sobre procesos 

cognitivos y estrategias didácticas en contenidos de nociones prenuméricas, 

solicitando apoyo de los especialistas en el área de Matemática. 

 

- A las autoridades la Unidad de Gestión Educativa Local IBIR Imaza, realizar el 

monitoreo y acompañamiento permanente para verificar que el trabajo pedagógico 

en el aula, se realice respetando las características intelectuales y emocionales de 

los niños y niñas.  
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Anexo 1 

Operacionalización de variables 
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Anexo 2 

Carta solicitando apoyo a la Directora de la Institución Educativa 
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Anexo 3 
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Ficha de observación de desempeño 
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Ficha de observación de desempeño 
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Anexo 7 

 Iconografías 

Frontis I.E. 256 – Yamayakat  Presentando documento a la Directora  

  

 

 

Aula de cuatro años de la IE 256 – Yamayakat  
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Aseo personal antes de la clase 

 

 
 

 

Actividad integradora al aire libre 
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Desarrollo del prestest 

 

 
 

 

Niños desarrollando una actividad gráfica 
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Desarrollo de sesión de aprendizaje 

 

 
 

 

 

Niños y niñas participando en una actividad recreativa 
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Desarrollando una actividad acompañados de la docente investigadora 

 

 
 

 

Niños mostrando su desarrollada de su sesión de aprendizaje 

 


