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RESUMEN 

 

 

El estudio se plantea como objetivo determinar la relación entre motivación y rendimiento 

académico en matemática, en estudiantes de segundo grado de la Institución Educativa 

Secundaria “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa; estudio de naturaleza cuantitativa, 

con diseño descriptivo correlacional, desarrollado con 24 alumnos, a quienes se les 

administró un cuestionario para medir el nivel de motivación de los alumnos, y el análisis 

documental, para conocer el rendimiento académico en matemática; y según los 

resultados, se tiene que, el 37.5% alcanza el nivel alto de motivación, el 45.8%, media; 

del 12.5% su rendimiento académico está en inicio, y del 54% su rendimiento está en 

proceso; los resultados de la correlación de variables, según la prueba de Chi cuadrado, 

se decide rechazar la hipótesis nula Ho, concluyéndose con el 95% de confianza que el 

nivel de motivación si tiene relación estadísticamente significativa con el rendimiento 

académico en Matemáticas; los hallazgos, en las dimensiones de valoración, expectativa 

y afectiva, la tendencia es la misma, dado que según la prueba Chi-cuadrado, y con un 

nivel de confianza del 95%, se concluye que el nivel de motivación en la dimensión 

valoración, expectativa y afectiva, tienen relación estadísticamente significativa con el 

rendimiento académico en matemática, en las tres dimensiones estudiadas.  

Palabras clave: Motivación por el aprendizaje, rendimiento académico en matemática. 
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ABSTRACT 

 
The objective of the study is to determine the relationship between motivation and 

academic performance in mathematics, in second grade students of the "Intercultural 

Kubaim" Secondary Educational Institution, Pagata, Cenepa; study of a quantitative 

nature, with a descriptive a correlational design, developed with 24 students, who were 

administered a questionnaire to measure the level of motivation of the students, and the 

documentary analysis, to know the academic performance in mathematics; and according 

to the results, it is found that 37.5% reach a high level of motivation, 45.8%, medium; of 

12.5% their academic performance is in the beginning, and of 54% their performance is 

in process; the results of the correlation of variables, according to the Chi-square test, it 

is decided to reject the null hypothesis Ho, concluding with 95% confidence that the level 

of motivation does have a statistically significant relationship with academic performance 

in Mathematics; the findings, in the valuation, expectation and affective dimensions, the 

tendency is the same, given that according to the Chi-square test, and with a confidence 

level of 95%, it is concluded that the level of motivation in the valuation dimension, 

expectation and affective, have a statistically significant relationship with academic 

performance in mathematics, in the three dimensions studied. 

Keywords: Motivation for learning, academic performance in mathematics. 
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CHICHAM ETEJAMU 

 

Juka takatak mamikmaja ejemauwi, wasugka muinak nuimainauwai papi augbaunak 

matematikajaik, uchi segundo grado aujaina nuka, pakatnumia aidau cenwpiwmiak 

takasji deka paku diseño descriptivo correlacional twa nujai 24 uchi papijam audaujai, 

kutikaku dejaji mamikmasa cuestioario jai, wagka dekata tusa wakegau asa; uchi 

unuimamush wajuk awa nunu dukitaku takasa emaku dekaji 37.5% shik unuimainawai 

wajugkamas kajikass matematikajaik, 48.5% imanik unujimaimatsui, aigsag 12.5% 

ainawai puyaarjus unuimanachu. Antsag 54% shig unuimainawai resultado correlacional 

jai, nuka ainiauki pruba chi tawa nujai, 36,308 probabilidad “p”  ketekmamtin 0,000, nuni 

ukunum dekanui 0.05, nuniak, atsawa  tauji hipótesis nula Ho, dutika ashimak dekaji 95% 

ajawai dekas uchik unuimainawai matematikanak wasugkamak takainak. Dutika 

dekamunmak dimensión valoración, expectativa y afectiva, tkatak detekai papi 

unuimanunmak juju kampatum dimensionjaik. 

 

Chicham ukbau: Wasugkamku papi unuimamu matemática.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



17 

I. INTRODUCCIÓN 

 

La matemática es una ciencia que juega un papel fundamental e imprescindible en la vida 

de las personas, es la que ayuda a las personas a organizarse y también a estructurar bien 

sus ideas y pensamientos, también podemos decir que constituye una herramienta 

fundamental que permite comprender el mundo; sin embargo, dependiendo del nivel 

educativo donde se desarrolle, es una de las materias, cursos o áreas, que generan más 

miedo en los alumnos de cualquier nivel educativo, debido entre otros a causas generadas 

en la casa, cuando los padres de familia intimidan y amenazan a sus hijos si reprueban en 

el curso; por otro lado, debido a que la mayoría de los docentes no están preparados 

metodológicamente para una enseñanza significativa del curso de matemática; al 

respecto, Rivas (2008) menciona que la enseñanza de la matemática constituye la franja 

crítica del currículo en educación básica, y la que más genera u ocasiona la deserción, el 

ausentismo y la exclusión escolar sobre todo en la educación básica.    

 

Los estudiantes durante toda la educación básica que en cualquier país del mundo, supera 

los 10 años de escolaridad, en la mayoría de casos ingresan con ganas de aprender y de 

enfrentar los retos en el aprendizaje de la matemática, sin embargo, entre otros factores 

que limitan un aprendizaje significativo es el desempeño de los profesores; en la mayoría 

de los casos, son los docentes, en el desarrollo de sus clases, lo desarrollan de manera 

subjetiva, especialmente en los primeros años de básica, descuidando la parte objetiva y 

vivencial, asimismo, sus clases son muy teóricas, y las actividades motivadoras casi no 

están presentes, cuando se debe tener en cuenta lo que refiere Viale (2012), cuando nos 

dicen que, el proceso de enseñanza efectivo de la matemática implica asimilar o 

interiorizar que los estudiantes saben y lo que necesitan aprender, por tanto, deben 

plantearse formar de incentivo y apoyo, es decir, motivarlos para que participen 

activamente en las clases de matemática, al igual que lo hacen en las demás áreas del 

currículo. 

 

Particularmente en la educación secundaria, donde los contenidos matemáticos son más 

teóricos, los alumnos en su mayoría experimentan grandes temores en sus clases, lo cual, 

de todos modos también repercuten en su rendimiento en las demás áreas, dado que se 

muestran preocupados por el trabajo de la matemática, por la participación, por la 
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evaluación del área, mermando sus intereses y dedicación hacia los cursos; algunos 

alumnos logran superarlo, acudiendo a academias de reforzamiento, otros, que tienen sus 

hermanos mayores u otros familiares, cursando sus estudios superiores, los aprovechan 

como soporte o guías, por tanto, para ellos la situación es mucho más manejable; en esa 

dirección, Villamizar, Araujo y Trujillo (2020), nos expresan que existen numerosas 

investigaciones importantes que se realizaron a nivel mundial, las que concluyen que está 

comprobado que hay muchas dificultades de carácter emocional frente a la matemática, 

y que tiene mucha presencia en individuos de todas las edades y niveles de formación, tal 

situación obligó a acuñar el término de ansiedad por la matemática. Por su parte, Pérez-

Tyteca, Monje y Castro, 2013; Richardson y Suinn, 1972; Reali, Maldonado y Jiménez, 

2015, manifiestan que en educación secundaria se va agudizando las crisis frente al área 

matemática dando lugar a reacciones de carácter emocional con gran intensidad negativa, 

teniendo fuerte presencia los nervios, la tensión, el miedo o fobia, la inquietud, la 

preocupación, también hay cuadros de impaciencia, irritabilidad, mucha confusión y un 

bloqueo mental, que se convierten en una gran barrera y dificultan la resolución de los 

problemas o ejercicios matemáticos de carácter académico, y también de carácter 

cotidiano, incrementando de modo significativo una autopercepción de incompetencia 

ante las tareas de esa naturaleza, que tienen al frente. 

 

Como ya es conocido, de acuerdo a estudios realizados en nuestro país, sobre el 

rendimiento en matemática, no somos un referente para el resto de la región, por el 

contrario, los alumnos no han logrado las competencias matemáticas previstas para el 

nivel, el ciclo y grado de estudios; particularmente en educación secundaria, según los 

resultados de la evaluación muestral realizado el año 2022 a 123 948 estudiantes, de 2733 

instituciones del nivel secundario, solamente el 12.7% alcanza el nivel satisfactorio, el 

20% está en proceso, el 36.8% se encuentra en inicio, y el 30.3%, es decir, casi la tercera 

parte de los estudiantes, están estancado en el nivel previo al inicio: particularmente en el 

departamento de Amazonas, solamente el 8% alcanza el nivel satisfactorio, lo que 

significa que estamos por debajo del promedio nacional (Ministerio de Educación, 2022). 

Aún cuando Albújar (2014), manifiesta: para que se pueda lograr un rendimiento 

aceptable en matemática por parte de los estudiantes, requiere de múltiples factores; pero 

los docentes, se interesan en priorizar estrategias, materiales, conocimientos, y descuidan 

el aspecto más importante, nos referimos a la motivación, cayendo en el trabajo rutinario, 

desconociendo el aspecto motivacional, como el factor fundamental para el mejoramiento 
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de su rendimiento académico en matemática. La realidad descrita, nos motivó plantearnos 

como problema ¿Cuál es la relación entre la motivación en el área de matemática y 

rendimiento académico en estudiantes de 2° grado, Institución Educativa Secundaria 

“Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa, 2022? 

 

Los objetivos que direccionan el estudio son, general: determinar la relación entre 

motivación en el área de matemática y rendimiento académico en estudiantes de 2° grado, 

Institución Educativa Secundaria “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa; objetivos 

específicos: a) Medir la relación entre la motivación en el área de matemática en la 

dimensión de valoración y rendimiento académico en estudiantes de 2° grado de la IES 

“Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa; b) Diagnosticar la relación entre la motivación 

en el área de matemática en la dimensión expectativa y rendimiento académico en 

estudiantes de 2° grado de la IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa; c) Medir la 

relación entre la motivación en el área de matemática en la dimensión afectiva y 

rendimiento académico en estudiantes de 2° grado de la IES “Intercultural Kubaim”, 

Pagata, Cenepa.  

 

El estudio tiene justificación práctica, dado que, el rendimiento académico en el área de 

matemática en estudiantes de secundaria en la zona fronteriza de Amazonas, 

específicamente en las comunidades nativas del distrito de Cenepa, es bajo, los alumnos 

están desmotivados para participar en las clases de matemática, y esa realidad que está 

presente en el colegio, también repercute en la comunidad. La justificación teórica tiene 

presencia, debido a que se considera sustento o base teórica propuesta por investigadores 

contemporáneos, además, los resultados obtenidos del estudio, será una contribución al 

conocimiento, sobre la realidad del logro de aprendizajes matemáticos en una zona 

disperse y de difícil acceso de la Amazonía peruana.  Finalmente, hay justificación 

metodológica, debido a que, los instrumentos utilizados son válidos y permiten medir lo 

que se pretende, en base a los objetivos; además, se ha seguido todos los procedimientos 

que nos brinda la metodología de la investigación científica, de modo que los hallazgos 

sirvan como referente para conocer la realidad en la enseñanza matemática, y sirva de 

base, además, para emprender otros estudios relacionados a las variables.  

  

En el estudio, se han considerado las siguientes los siguientes antecedentes: Villamizar,  

Araujo, y Trujillo (2020), indagaron la relación entre ansiedad matemática y rendimiento 
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en estudiantes de secundaria; investigación de carácter correlacional que buscó relacionar 

lasa dos variables, con un total de 127 estudiantes colombianos, donde usó como 

instrumento una escala para valorar la ansiedad en matemática; cuyos resultados muestran 

que el 30.9% presentan ansiedad en niveles muy alto y alto; encontrando una relación 

inversa, lo que implica concluir que, cuando hay mayor ansiedad, de todos modos, el 

rendimiento es menor; por tanto, hay la necesidad imperiosa de implementar programas 

o estrategias favorables al desarrollo de la afectividad en pro de mejorar aprendizajes.  

 

Astudillo, Terán y De Oleo (2021), en su estudio sobre motivación del estudiante en 

cursos de matemática; estudio descriptivo, desarrollado con 172 alumnos, usaron como 

instrumento un cuestionario de evaluación de motivación; los resultados indican que, en 

una escala del nivel de satisfacción, la mayoría de los alumnos se encuentran más 

desmotivados que motivados; y un grupo significativo, manifiesta su clara desmotivación 

por estudiar matemática; además, el 62% está en la categoría de motivación contradictoria 

o no definida; por tanto, es urgente desarrollar actitudes positivas frente al área de 

matemática, mediante la concreción de técnicas que permitan fortalecer o potenciar la 

motivación de los estudiantes. 

 

Chicaiza (2018), en su estudio sobre motivación escolar y rendimiento académico en 

escolares de básica del cantón de Ambato; estudio con enfoque cuantitativo de nivel 

descriptivo, desarrollado con 65 estudiantes, usando como instrumento la ficha de análisis 

documental; cuyos resultados muestran que el 71%, a veces se encuentra motivado por 

aprender, y el 14% nunca está motivado por aprender; además, el 43% responde que a 

veces está motivado para participar en la clase, y el 29% nunca está motivado para 

participar; concluyendo que, la motivación con rendimiento académico están 

relacionados directamente; asimismo, en el contexto educativo, constituye una opción o 

alternativa para concientizar a la comunidad educativa, básicamente a los profesores a fin 

de que motiven al alumno que pueda lograr aprendizajes esperados, lo que beneficiará un 

buen rendimiento y una formación integral.  

 

Arauco (2018) en su estudio sobre motivación para aprender matemática en estudiantes 

de Ventanilla, cuyo objeto de estudio es verificar como se relaciona la motivación con el 

aprendizaje en matemática; estudio descriptivo, desarrollado con 103 alumnos de 

educación básica, como instrumento usó una ficha de cuestionario; los resultados fueron: 
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más del 50% de los estudiantes están en los niveles de bajo y medio, en cuanto a su 

motivación por estudiar el curso de matemática; concluyendo que la relación entre 

motivación y aprendizaje de matemática en estudiantes, es directa, lo que implica deducir 

que hay una proporcionalidad relacionada o directa entre motivación y aprendizaje.  

 

Espinoza y Espinoza (2018) estudiaron motivación y rendimiento matemático en 2° 

grado, en el sur de Yauli, Huancavelica; cuyo propósito fue descubrir los niveles de 

manifestación de la motivación y el rendimiento matemática; el estudio utilizó una 

metodología descriptiva, la investigación fue desarrollada con 20 estudiantes y el 

instrumento fue una ficha una ficha de observación; siendo los resultados, el 35% dice 

que a veces se muestran interesados por aprender matemática y el 25%, refiere que nunca 

se interesa por la matemática, y al analizar el nivel de aprendizaje de matemática, el 45% 

de alumnos se encuentran en el nivel bajo; concluyendo que hay relación directa entre 

motivación y rendimiento en matemática, además agrega que, los estudiantes se muestran 

reacios por aprender los contenidos de matemática o no están motivados para aprender 

dicha área.  

 

Ortiz, R. (2019) en su estudio sobre el nivel de motivación para el estudio en alumnos - 

UNTRM; estudio de nivel descriptivo, con análisis univariado, desarrollado con 42 

estudiantes; el instrumento usado fue un cuestionario asociado a la motivación; y según 

los resultados, el 85% se encuentra poco motivado por el estudio y solamente el 9% está 

motivado por estudiar; concluyendo que, más de las tres cuartas partes de los estudiantes 

están poco motivados por el estudio, lo cuan irradia o se refleja en sus promedios 

obtenidos.   

 

El abordaje de la motivación, implica hacer referencia a Pintrich y Schunk (2006), cuando 

sostienen que es un proceso que direcciona u orienta al individuo a fin de conseguir un 

objetivo asociado a una determinada actividad; por tanto, no se puede hablar de un 

producto, sino de un proceso que involucra el accionar completo de la persona.  

 

El abordaje de la motivación, hace mención en específico a los procesos de precondición 

para el aprendizaje, dicho de otro modo, al conjunto de variables asociados al 

autoconcepto, metas de aprendizaje, aspectos emocionales, entre otros; que activan la 

conducta y se orientan hacia el logro o consecución de ciertos referentes u objetivos 
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formativos; para Beltrán (1993), está muy relacionada con otros conceptos tales como el 

interés, la necesidad, la expectativa, y cuando nos referimos al acto o en específico al 

rendimiento académico, se asocia a factores que facilitan o permiten el aprendizaje. 

 

Haciendo mención a las teorías de la motivación, es pertinente hacer mención de Maslow 

(1980), que lo relaciona a una clasificación de las necesidades humanas de modo 

jerárquico; en el sentido que la motivación se asocia al requerimiento de cubrir 

necesidades, desde las físicas hasta las sociales, en ese contexto, lo articula a cinco tipos: 

necesidades fisiológicas, dichas de otro modo, las básicas y de supervivencia; de 

seguridad, relacionado a la ausencia de temores; las sociales, que se relacionan con la 

amistad y también con el amor; de estima, que se vincula con la apreciación, y finalmente 

se encuentra la autorrealización. 

 

Por su parte, Atkinson (1974), propone tres factores que determinan a la motivación: la 

motivación o motivo de logro, lo relaciona al resultado del conflicto concretado entre el 

deseo de experimentar orgullo en el logro o éxito y evitar una ansiedad por el posible 

fracaso; además considera a las expectativas de éxito, lo relaciona con la percepción a 

cerca de las probabilidades o posibilidades de éxito en la tarea emprendida, las mismas 

que pueden modificarse a partir de proceso de estimación de las personas en relación con 

las variables presentes,  condicionantes; finalmente considera al grado de incentivo, que 

indefectiblemente está asociado a la intensidad con que el sujeto intenta conseguir o lograr 

éxito; lo cual está relacionado con el grado del reto o desafío de la tarea a realizar, 

asociado directamente a aspectos de sentimiento de la competencia.     

 

Haciendo referencia a las dimensiones de la motivación, Cardoso (2008) considera al 

componente valor, describiéndola como la meta de una tarea es realizada por el individuo 

o la persona, de acuerdo al valor del incentivo, es decir lo intrínseco, y la expectativa del 

logro, vale decir extrínseco; el primero se asocia al valor que le provee la persona al 

concretar una tarea, ello implica que se verá motivado o poco motivado. Por otro lado, 

tenemos el componente expectativa, está asociado a la auto realización, entendida como 

la percepción sobre sí mismo; también involucra la autoeficacia, lo que va ligado a la 

parte afectiva de uno, dicho de otro modo, las personas que se perciben como 

competentes, se encontrarán más motivados para concretar una tarea o labor. El 
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componente afectivo, es el que engloba los sentimientos afectivos y emocionales que se 

dan al realizar un ejercicio o tarea.   

 

Hipótesis 

General  

Existe relación directa significativa entre la motivación y el rendimiento académico en 

matemática en los estudiantes de 2° grado de la IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, 

Cenepa. 

 

Específicas 

- Existe relación directa entre la motivación en la dimensión de valoración y el 

rendimiento académico en matemática en los estudiantes de 2° grado de la IES 

“Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa. 

- Existe relación directa entre la motivación en la dimensión expectativa y el 

rendimiento académico en matemática en los estudiantes de 2° grado de la IES 

“Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa. 

- Existe relación directa entre la motivación en la dimensión afectiva y el rendimiento 

académico en matemática en los estudiantes de 2° grado de la IES “Intercultural 

Kubaim”, Pagata, Cenepa. 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.  Diseño de investigación  

 

La investigación tiene carácter de descriptiva, con diseño descriptiva correlacional 

(Sánchez y Reyes, 2015). 

 

Su esquema se indica a continuación: 

 

 

 

2.2. Población  

Estuvo conformada por 24 estudiantes de 2° grado de secundaria en la IES 

“intercultural Kubaim” de Pagata, Cenepa. 

 

Muestra 

La muestra es similar a la población, integrada por 24 estudiantes que se 

encuentran cursando el segundo grado de la IES “intercultural Kubaim” de Pagata, 

Cenepa. 

 

Muestreo  

No probabilístico, llamado también por conveniencia, en función a intereses del 

investigador. 

 

Variable de estudio 

Variable Ox: Motivación en el área de matemática. 

Variable Oy: Rendimiento académico 
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2.3. Métodos, técnicas e instrumentos  

Los métodos a utilizados en el estudio fueron el observacional y el método 

hipotético deductivo. 

 

Técnica 

La técnica que se utilizó en el presente trabajo de investigación es la observación 

sistemática y el análisis documental.  

 

Instrumentos 

Se utilizó una ficha de cuestionario, la misma que comprende 23 ítems, en escala 

tipo Likert, y en el caso de la primera dimensión, con 9 preguntas, en el caso de 

la segunda dimensión, también comprende 9 preguntas; y finalmente, la última 

dimensión que comprende 5 preguntas, la misma que fue validada mediante juicio 

de experto, quienes recomiendan aplicar el instrumento. Para mensurar 

rendimiento académico, se recurrió al registro de notas o de evaluación del 

docente, donde están consignados los promedios de los estudiantes. 

 

Para el procesamiento de datos, se realizó la equivalencia de niveles y escalas, de 

tal manera que, la escala de valoración del instrumento: en desacuerdo (1 punto), 

poco de acuerdo (2 puntos), y totalmente de acuerdo (3puntos); y para facilitar el 

procesamiento de los resultados obtenidos, se ha convertido en los niveles y 

puntajes que se especifica en seguida: bajo (vale 1 punto), medio (vale 2 puntos), 

y alto (vale 3 puntos). 

 

2.4. Análisis de datos 

En el presente estudio se utilizó la estadística descriptiva, para el efecto se 

asignaron valores para poder cuantificar los datos obtenidos en el trabajo de 

campo; y utilizando tablas de frecuencias, gráficos y figuras que se analizaron e 

interpretaron de acuerdo a los datos recogidos en la investigación, con ayuda del 

Excel. Para la prueba de hipótesis se utilizó el estadístico de Chi cuadrado.  
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III. RESULTADOS 

 

3.1 Relación entre motivación en matemática y rendimiento académico en 

estudiantes de 2° grado, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata. 

La tabla y figura 1 permiten apreciar que un 37.5% tiene motivación alta, el 45.8% 

motivación media, y el 16,7% baja motivación; en lo que concierne a rendimiento; el 

12,5% tiene rendimiento en inicio, 54% en proceso, 33% en logrado; relacionando 

variables, el 45% tiene nivel medio de motivación, y está en proceso en rendimiento 

académico; además, el 12.5% tiene nivel bajo de motivación, con rendimiento en inicio. 

De todos modos, se evidencia el predominio del nivel medio.  

  

Tabla 1. 

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según su nivel de 

motivación, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 
 
 

 
 

 

Figura 1.  

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según su nivel de 

motivación, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 

MOTIVACIÓN  

RENDIMIENTO ACADÉMICO Total 

INICIO PROCESO LOGRO  

    ALTO N° 0 1 8 9 

% 0,0% 4,2% 33,3% 37,5% 

MEDIO N° 0 11 0 11 

% 0,0% 45,8% 0,0% 45,8% 

 BAJO N° 3 1 0 4 

  % 12,5% 4,2% 0,0% 16,7% 

Total N° 3 13 8 24 

% 12,5% 54,2% 33,3% 100,0% 
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Según la prueba Chi-Cuadrado, el valor del estadístico de prueba es 𝑋𝐶
2 = 36.308 y 

probabilidad de 0,000, menor a una significancia de 0.05, entonces se rechaza la hipótesis 

nula Ho, por consiguiente, se concluye, con el 95% de confianza que el nivel de 

motivación si tiene relación estadísticamente significativa con el rendimiento académico 

en Matemáticas. 

 

 Valor df 

Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de 

Pearson 

36,308a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 35,218 4 ,000 

N de casos válidos 24   

a. 8 casillas (88,9%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,50. 
 

3.2 Relación entre motivación, dimensión valoración y rendimiento académico en 

estudiantes, 2° grado, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata. 

La tabla y figura 2 permiten observar que el 41.7% tiene alto nivel de valoración, el 

41.7%, alcanza el nivel medio; el 12,5% tiene rendimiento académico en inicio, 54.2% 

en proceso, 33% en logrado; relacionando variables, el 8.3% de estudiantes tiene nivel 

alto en valoración y rendimiento académico en proceso; el 41.7% tiene nivel medio de 

valoración y está en proceso en rendimiento, de modo análogo al caso anterior, hay 

predominio del nivel medio.  

  

Tabla 2. 

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según su nivel de 

valoración, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 
 
 

VALORACIÓN 

RENDIMIENTO ACADÉMICO 

Total INICIO PROCESO LOGRO 

 ALTO N° 0 2 8 10 

% 0,0% 8,3% 33,3% 41,7% 

MEDIO N° 0 10 0 10 

% 0,0% 41,7% 0,0% 41,7% 

 BAJO N° 3 1 0 4 

 % 12,5% 4,2% 0,0% 16,7% 

Total N 3 13 8 24 

% 12,5% 54,2% 33,3% 100,0% 
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Figura 2.  

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según su nivel de 

valoración, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 

 

La prueba Chi-Cuadrado, cuyo valor es 𝑋𝐶
2 = 32.862 con probabilidad igual a 0,000, 

menor al nivel de significancia 0.05, en consecuencia, rechazamos la hipótesis nula Ho, 

y se concluye que el nivel de motivación en valoración tiene relación estadísticamente 

significativa con el rendimiento académico en Matemáticas. 

 

 

 Valor df 

Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de 

Pearson 

32,862a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 31,488 4 ,000 

N de casos válidos 24   

a. 8 casillas (77,8%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,50. 
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3.3 Relación entre motivación, dimensión expectativa y rendimiento académico en 

estudiantes, 2° grado, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata. 

La tabla y figura 3, después de la lectura de hallazgos, se aprecia, el 33.3% tiene alto nivel 

de motivación en la dimensión expectativa, el 50.0%, alcanza el nivel medio; del 12,5% 

su rendimiento académico está en inicio; del 33.3% está en proceso. Relacionando 

variables, el 4.2% de estudiantes tiene un alto nivel de expectativa, y rendimiento 

académico en proceso; el 29.2% tiene nivel alto en expectativa, y su rendimiento 

académico alcanza el nivel de logro.  

  

Tabla 3. 

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según motivación 

en la dimensión expectativa, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 
 
 

 
Figura 3.  

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según motivación 

en la dimensión expectativa, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

EXPECTATIVA 

RENDIMIENTO ACADÉMICO Total 

INICIO PROCESO LOGRO   

 ALTO N° 0 1 7  8 

% 0,0% 4,2% 29,2%  33,3% 

MEDIO N° 0 11 1  12 

% 0,0% 45,8% 4,2%  50,0% 

 BAJO N° 3 1 0  4 

 % 12,5% 4,2% 0,0%  16,7% 

Total N° 3 13 8  24 

% 12,5% 54,2% 33,3%  100,0% 
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De acuerdo a la Chi-Cuadrado, donde el valor del de prueba es 𝑋𝐶
2 = 31.933 con 

probabilidad “p” igual a 0,000 menor al nivel de significancia 0.05, por tanto se rechaza 

la hipótesis nula Ho, y se concluye con un 95% de confianza que el nivel de motivación 

en la dimensión de expectativa, tiene relación estadísticamente significativa con el 

rendimiento académico en Matemáticas. 

 

 Valor df 

Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de 

Pearson 

31,933a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 28,584 4 ,000 

N de casos válidos 24   

a. 8 casillas (88,9%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,50. 
 

 

3.4 Relación entre motivación, dimensión afectiva y rendimiento académico en 

estudiantes, 2° grado, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata. 

La tabla y figura 4 permiten observar que los porcentajes son similares a las dimensiones 

anteriores, por niveles; y en el caso de la motivación, en la dimensión afectiva, también 

ocurre lo mismo. Relacionando variables se tiene que, el 12.5% tiene nivel bajo en la 

dimensión afectiva, y se encuentran en inicio en rendimiento académico.  

  

Tabla 4. 

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según motivación 

en la dimensión afectiva, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 

 

AFECTIVA 

RENDIMIENTO ACADÉMICO Total 

INICIO PROCESO LOGRO   

 ALTO N° 0 1 7  8 

% 0,0% 4,2% 29,2%  33,3% 

MEDIO N° 0 11 1  12 

% 0,0% 45,8% 4,2%  50,0% 

 BAJO N° 3 1 0  4 

 % 12,5% 4,2% 0,0%  16,7% 

Total N° 3 13 8  24 

% 12,5% 54,2% 33,3%  100,0% 
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Figura 4.  

Distribución de estudiantes de 2° grado, por rendimiento académico, según motivación 

en la dimensión afectiva, IES “Intercultural Kubaim”, Pagata, Cenepa 

 

En la tabla siguiente se presenta la prueba Chi-Cuadrado, y con valor de 𝑋𝐶
2 = 31.933 con 

probabilidad de 0,000, menor al nivel de significancia 0.05, por tanto se dice que 

rechazamos la hipótesis nula Ho, concluyéndose con el 95% de confianza que el nivel de 

motivación en la dimensión afectiva, tiene relación estadísticamente significativa con el 

rendimiento académico en Matemáticas. 

 

 

 Valor df 

Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de 

Pearson 

31,933a 4 ,000 

Razón de verosimilitud 28,584 4 ,000 

N de casos válidos 24   

a. 8 casillas (88,9%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,50. 
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IV.   DISCUSIÓN 

 

En seguida se discuten resultados que están asociados o se puede decir, que están 

relacionados al estudio sobre la motivación de los estudiantes y su rendimiento en 

matemática, en la institución educativa secundaria de menores “Intercultural Kubaim”, 

ubicado en la comunidad de Pagata, ubicado en el distrito de Cenepa, y que tienen una 

serie de limitaciones y barreras que no les permite tener acceso, o dicho de otro modo, no 

tienen las facilidades comparativamente con alumnos que estudian en otras partes de la 

región; por tanto, conscientes que el desarrollo de las competencias matemáticas en los 

alumnos constituye una tarea fundamental que debe ser asumida con mucha 

responsabilidad por los docentes; sin embargo, en la práctica se observa, tal como refiere 

Carbonero, Martín y Arranz (1998), las experiencias presentes en muchos docentes que 

enseñan matemática en educación primaria y también en secundaria, es que la gran 

mayoría de estudiantes encuentran grandes dificultades para lograr objetivos educativos 

que lo exige el currículo; y en un grupo más pequeño de estudiantes, el aprendizaje de la 

matemática se convierte, sin lugar a dudas, en una verdadera pesadilla. Los resultados 

encontrados muestran que el 37.5% tiene motivación alta, el 45.8% tiene motivación 

media, y del 16.7%, su motivación es baja; y en el rendimiento académico, del 12.5%, 

está en inicio, del 54% está en proceso, y del 33% se encuentra en logrado. Al relacionar 

variables, el 45% tiene nivel medio de motivación, y está en proceso en rendimiento 

académico; el 12.5% tiene nivel bajo de motivación, estando su rendimiento en inicio; en 

consecuencia, los resultados de la prueba de independencia Chi-cuadrado, se concluye 

con el 95% de confianza que el nivel de motivación si tiene relación estadísticamente 

significativa con el rendimiento académico en Matemáticas; comparando con otros 

estudios, se encuentran similitudes con el estudio de Chicaiza (2018), sobre motivación 

escolar y rendimiento académico, al concluir que es fundamental el rol motivador de los 

docentes a sus alumnos; asimismo, relacionado variables, encuentra una relación directa 

significativa entre motivación por el estudio y rendimiento académico. 

 

Los resultados por dimensiones son, en valoración, el 41.7% tienen nivel alto, el mismo 

porcentaje, alcanza el nivel medio; en cuanto al rendimiento académico, el 12.5% está en 



33 

inicio, el 54.2% está en proceso; al relacionar variables, se tiene que el 8.3% tiene nivel 

alto de valoración, y rendimiento académico en proceso; concluyendo que según la 

prueba Chi-Cuadrado, con el 95% de confianza, el nivel de motivación en la dimensión 

de valoración tiene relación estadísticamente significativa con el rendimiento académico 

en Matemáticas. En cuando a la dimensión de expectativa, el 33.3% está en nivel alto, el 

50% alcanza el nivel medio; el 12.5% alcanza el nivel de inicio en rendimiento 

académico; relacionando variables, el 29.2% tiene nivel alto de expectativa, y su 

rendimiento académico alcanza el nivel de logro. Finalmente, en la dimensión afectiva, 

los resultados tienen la misma tendencia que en las dos dimensiones anteriores; y según 

la prueba de Chi-cuadrado, el nivel de motivación en la dimensión expectativa y afectiva, 

tienen relación estadísticamente significativa con el rendimiento académico en 

Matemática. Como vemos, hay similitudes con Aruco (2018), al concluir, en su estudio, 

que hay relación directa entre motivación y aprendizaje particularmente en matemática, 

en los alumnos que tuvieron la oportunidad de participar en su investigación; de igual 

modo, también encontramos coincidencias con el estudio de Espinoza y Espinoza (2018), 

concluyen que los alumnos que participaron en su investigación se muestran reacios para 

aprender matemática, es decir les falta motivación; asimismo, existe relación directa entre 

las dos variables de estudio. Finalmente, vemos la necesidad de potenciar las estrategias 

motivadoras por aprender matemática, coincidiendo con el estudio de Villamizar, Araujo 

y Trujillo (2020), quienes concluyen que para superar la ansiedad por la matemática, se 

deben implementar programas o estrategias motivadoras que mejoren los aprendizajes 

matemáticos. Como se ve, los hallazgos en nuestro estudio, nos permiten concluir que 

hay carencias en el desarrollo de capacidades matemáticas, y esta situación, 

lamentablemente es una constante en la zona selvática de nuestro departamento, y lo que 

es penoso, es que las autoridades educativas poco o nada hacen por cambiar esta situación.  
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V.  CONCLUSIONES 

 

• Respondiendo al objetivo general sobre la motivación y el rendimiento en 

matemática en los alumnos del segundo grado de la IES “Intercultural Kubaim”, de 

Pagata, Cenepa; el 37.5% alcanza el nivel alto de motivación, el 45.8% tiene 

motivación media; del 12.5% su rendimiento académico está en inicio, y del 54% 

su rendimiento está en proceso; los resultados de la correlación de variables, según 

la prueba de Chi cuadrado, con valor de 𝑋𝐶
2 = 36.308 con probabilidad “p” igual a 

0,000, por lo que, se rechaza la hipótesis nula Ho, y se concluye que el nivel de 

motivación si tiene relación estadísticamente significativa con el rendimiento en 

Matemáticas, en los alumnos del nivel secundario, participantes del estudio. 

 

• Respondiendo al objetivo específico primero, sobre la motivación en la dimensión 

de valoración, y rendimiento académico, de acuerdo a la de Chi-cuadrado, se 

observa que el valor del estadístico de prueba es 𝑋𝐶
2 = 32.862 con probabilidad “p” 

igual a 0,000, por lo que, se decide rechazar la hipótesis nula Ho, concluyéndose 

con el 95% de confianza que el nivel de motivación en la dimensión de valoración 

tiene relación estadísticamente significativa con el rendimiento académico en 

Matemáticas. 

 

• En cuando al segundo objetivo específico: motivación en expectativa, y 

rendimiento, de acuerdo a la Chi-cuadrado, se observa que el valor de prueba es 

𝑋𝐶
2 = 31.933 con probabilidad “p” igual a 0,000, en consecuencia, se decide 

rechazar la hipótesis nula Ho, en consecuencia, se concluye con 95% de confianza 

que el nivel de motivación en expectativa, tiene relación estadísticamente 

significativa con el rendimiento matemático. 

 

• Respondiendo al último objetivo específico sobre la motivación de carácter afectivo 

y rendimiento académico, según la prueba Chi-cuadrado, se observa que el valor 

estadístico de prueba es 𝑋𝐶
2 = 31.933 con probabilidad “p” igual a 0,000  menor al 

nivel de significancia 0.05, por lo que, se rechaza la hipótesis nula Ho, y se concluye 

con 95% de confianza que el nivel de motivación afectiva, tiene relación 

estadísticamente significativa con el rendimiento académico en Matemáticas.  
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VI. RECOMENDACIONES 

 

- A las autoridades y funcionarios afines a la educación, que actualicen a los docentes 

en estrategias metodológicas didácticas, o de enseñanza de la matemática en 

educación básica, dándole un carácter innovador. 

 

- A los docentes de educación básica, considerar en su planificación curricular 

contenidos relacionados a la matemática, de acuerdo al currículo, y dosificarlos, de 

acuerdo al grado y ciclo de estudios.  
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 Anexo 1 

Operacionalización de variable 

 
Variable Dimensión Ítems Escala Niveles y rango de 

la variable 
Niveles y rango de 

las dimensiones 
 
 

Motivación por 

el estudio 

 

 

 

Componente Valoración 

 

 

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 

9 

 
 
Muy de acuerdo = 3 

puntos 

 

 

Poco de acuerdo = 2 

puntos  

 

 

De acuerdo = 1 

punto 

 

 

 
 
 
 

Alto: 47 - 69  

 

Medio: 24 - 46 

 

Bajo: 1 - 23 

Alto: 19 - 27  

 

Medio: 10 - 18 

 

Bajo: 1 - 9 
 

 

Componente expectativa 

 

 

 

 

10, 11, 12, 13, 14, 

15, 16, 17, 18 

Alto: 19 - 27  

 

Medio: 10 - 18 

 

Bajo: 1 - 9 

 

Componente afectivo 

 

19, 20, 21, 22, 23 

Alto: 11 - 15  

 

Medio: 6 – 10 

 

Bajo: 1 - 5 
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Anexo 2 

Carta al Director solicitando autorización para el trabajo de campo 
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Anexo 3 

Constancia de aceptación de parte del director 
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Anexo 4 

Instrumento aplicado 
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Anexo 5 
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