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RESUMEN 

 

 

 

El presente trabajo de investigación tiene como propósito, determinar los efectos que 

produce la técnica didáctica “SP4” en los ejercicios de resolución de problemas de mul-

tiplicación en los estudiantes del cuarto grado del nivel primario de la institución educa-

tiva 18006 Pedro Castro Alva; la investigación fue de tipo cuasiexperimental con diseño 

pre test y pos test con un solo grupo; la muestra estuvo conformada por 18 estudiantes. 

El instrumento utilizado fue una prueba escrita que comprende un conjunto de diez pro-

blemas matemáticos. Los resultados obtenidos en el pretest, particularmente en la di-

mensión de comprensión del problema, el 50% alcanza el nivel deficiente, el mismo 

porcentaje alcanzan los estudiantes en la dimensión de concepción de un plan, mientras 

que en la dimensión de ejecución del plan, el 56% obtiene el nivel deficiente y este nivel 

es alcanzado por el 50% en la dimensión de visión retrospectiva, lo que demuestra un 

bajo nivel en general en las cuatro dimensiones; y en el postest, en la dimensión de com-

prensión del problema, alcanzan el nivel bueno el 67%, en la dimensión concepción de 

un plan, el 50% logran llegar al nivel de bueno; en las dimensiones de ejecución del plan 

y visión retrospectiva, el 61 y el 44% alcanza el nivel de bueno; lo que demuestra que la 

aplicación de la técnica didáctica mejoró considerablemente la capacidad para resolver 

problemas de los niños y niñas de la sección de estudios precitada. 

  

Palabras clave: Técnica didáctica SP4 y Resolución de problemas de multiplicación. 
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ABSTRACT 

 

 
The purpose of this research work is to determine the effects produced by the "SP4" di-

dactic technique in multi-pplication problem solving exercises in the fourth grade stu-

dents of the primary level of the 18006 Pedro Castro Alva educational institution; the 

research was of the quasi-experimental type with pre-test and post-test design with only 

one group; the sample consisted of 18 students. The instrument used was a written test 

comprising a set of ten mathematical problems. The results obtained in the pretest, par-

ticularly in the comprehension dimension of the problem, 50% reach the deficient level, 

the same percentage reach the students in the design dimension of a plan, while in the 

execution dimension of the plan, the 56% obtain the deficient level and this level is 

reached by 50% in the retrospective vision dimension, which shows a low level in gen-

eral in the four dimensions; and in the posttest, in the comprehension dimension of the 

problem, 67% reach the good level, in the conception dimension of a plan, 50% manage 

to reach the level of good; in the execution dimensions of the retroactive plan and vision, 

61 and 44% reach the level of good; This shows that the application of the didactic tech-

nique considerably improved the ability to solve problems of the children of the afore-

mentioned studies section.  

 

Keywords: SP4 Teaching Technique and Resolution of multiplication problems. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
1.1 Realidad problemática 

 

Los estudiantes se ven enfrentados a problemas más o menos complejos 

de índole matemática desde muy temprana edad, los números están presentes en 

su vida diaria, los utilizan en sus juegos, los hacen intervenir en su pensamiento y 

los consideran en sus decisiones, Ante esta realidad, la enseñanza de la matemáti-

ca está sufriendo profundos cambios en el ámbito escolar en diferentes países. Es-

pecialmente el concepto de matemática escolar y su enseñanza. Esta disciplina ca-

da vez se concibe como un sistema estático. Alrededor del 70% de los individuos, 

presentan dificultades para la resolución de problemas según el INCE (Instituto 

Nacional De Calidad Y Evaluación). A lo largo de los años, la matemática se ha 

venido desarrollando de diferentes maneras. Así por ejemplo “se consideró como 

un medio de aproximación a una vida más profundamente humana y como camino 

de acercamiento a la divinidad (…)” (Guzmán, p. 19). Reconociendo, de que en 

los últimos años se ha venido modificando, tanto como en los métodos y conteni-

dos, gracias a los aportes de muchos investigadores de diferentes países tratando 

de encontrar la matemática moderna, a pesar de eso, sigue y seguirá siendo un 

problema de la humanidad. 

 

Los estudiantes de Educación Básica Regular consideran que el área de 

matemática ha sido y sigue siendo una materia muy tediosa. Aunque encontramos 

investigaciones sobre las dificultades de aprendizaje matemático que se ha reali-

zado exclusivamente desde el campo de la psicología, reconociendo que en este 

aspecto es muy importante, pero no basta para solucionar este tipo de problema, 

ya que los problemas matemáticos están dentro de una perspectiva más amplia, 

teniendo en cuenta el contexto en el que se lleva acabo los aprendizajes y los an-

tecedentes socioculturales, socioeconómicas y geográfico del estudiante. Son po-

cos los estudiantes que destacan en esta área, reconociendo que a veces una tarea 

parece inabordable comprender y memorizar esos procedimientos. No porque les 

gusta el área de matemática se esfuerzan en estudiar, sino porque la escuela es 
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importante para su futuro, y en ello los padres juegan un papel muy importante 

(Jimeno, 2006, p. 11). 

 

Las matemáticas que enseña nuestro sistema educativo en el Perú aplica-

do en los distintos niveles educativos se muestran desconectadas de las experien-

cias de los estudiantes, básicamente en la educación básica regular que singular-

mente la estrategia educativa, docente, alumno no armonizan el objetivo de 

aprender a enseñar y enseñar para aprender.  

 

En síntesis, son muchos los factores que intervienen en el proceso de 

compresión de problemas matemáticas, todos están estrechamente relacionado y 

muy difícil de afrontar todos ellos, sin embargo es necesario empezar a partir del 

aula donde se realiza el proceso de enseñanza aprendizaje que se produce dentro 

de un contexto determinado para poder tratar de hacer visible que es lo que sucede 

y las razones que hay de tras de ello, ya que será necesario sumergirse hasta en-

contrar una posible solución en problemas matemáticas de multiplicación. 

 

Tal es así que, este problema también forma parte de la realidad educati-

va de la institución educativa N° 18006 de Pedro Castro Alva, los niños y las ni-

ñas de todos los grados de estudios presentan dificultades para resolver problemas 

matemáticos, convirtiéndose para ellos las clases de esta área en un trabajo abu-

rrido, por los que nos hemos planteado abordar mediante la investigación científi-

ca ese problema. 

 

1.2. Formulación del problema 

¿De qué manera la técnica didáctica “SP4” ejercitará la resolución de problemas 

de multiplicación si se experimenta en el área de matemática en los estudiantes 

del cuarto grado de la IE N.º 18006 “Pedro Castro Alva” de la ciudad de 

Chachapoyas-Amazonas-Perú-2018? 
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1.3. Justificación  

Mediante el presente estudio basado en la aplicación de la técnica didác-

tica “SP4” para ejercitar la resolución de problemas de multiplicación en los niños 

de la I.E Nº 18006 “Pedro Castro Alva” se realizará con el propósito de orientar a 

la humanidad a descubrir nuevos conocimientos para generar un modelo y difun-

dir los resultados hacia el desarrollo cognitivo, basado en la metodología científi-

ca de proyectos de investigación aplicada y experimental tomando una referencia 

al lenguaje de las estadísticas inferenciales. 

Además, la presente investigación se justifica en la práctica porque si se 

demuestra el grado de correlación entre las variables de estudio, se ha logrado 

centrar las bases para una próxima investigación explicativa, que nos servirá para 

plantear lineamientos estratégicos para mejorar el rendimiento académico en los 

estudiantes, basado en las diferentes teorías científicas para el área de matemática 

que garantiza el desarrollo del presente proyecto sobre la técnica didáctica “SP4” 

para ejercitar la resolución de problemas de multiplicación en los estudiantes de la 

I.E Nº 18006 “Pedro Castro Alva”. 

 

Por lo tanto, esta investigación nos llevara a resolver, problemas que 

existen en diferentes instituciones educativas tantos como públicos y privados, 

donde la mayoría de los estudiantes tienen dificultades para realizar resoluciones 

de problemas de multiplicación en el área de matemática.  

 

1.4. Objetivos  

1.4.1. Objetivo general 

Determinar los efectos que produce la técnica didáctica “SP4” en los ejercicios de 

resolución de problemas en los estudiantes del nivel primario de la institución 

educativa Nº 18006 “Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapoyas, 2017. 
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1.4.2. Objetivos específicos 

a) Diagnosticar la capacidad de resolución de problemas en los estudiantes del ni-

vel primario de la institución educativa Nº 18006 “Pedro Castro Alva” de la ciu-

dad de Chachapoyas. 

 

b)  Medir la influencia de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolución de 

problemas de multiplicación inherente a la comprensión del problema, en los es-

tudiantes del nivel primario en la institución educativa N° 18006 “Pedro Castro 

Alva” de la ciudad de Chachapoyas. 

 

c) Medir la influencia de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolución de 

problemas de multiplicación inherente a la ejecución del plan, en los estudiantes 

del nivel primario en la institución educativa N° 18006 “Pedro Castro Alva” de 

la ciudad de Chachapoyas. 

 

d) Medir la influencia de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolución de 

problemas de multiplicación inherente a la visión retrospectiva, en los estudian-

tes del nivel primario en la institución educativa N° 18006 “Pedro Castro Alva” 

de la ciudad de Chachapoyas. 

 

e) Comparar los resultados obtenidos antes y después del desarrollo de la técnica 

“SP4” para ejercitar la resolución de problemas de multiplicación en los estu-

diantes del nivel primario de la institución educativa N° 18006 “Pedro Castro 

Alva” de la ciudad de Chachapoyas. 

 

1.5. Antecedentes de la investigación 

Para adjuntar los antecedentes pertinentes sobre la investigación se realizó 

visitas a la biblioteca central de nuestra universidad y de diferentes instituciones 

de educación superior de la localidad, ligada a una de nuestras variables enfocadas 

en la presente investigación, y las que tienen relación son las siguientes: 
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Martínez (2015) en su investigación sobre: Método Pólya en la resolución de pro-

blemas matemáticos. Realizado en la Universidad Rafael Landívar, Guatemala, 

cuyo objetivo fue determinar los procesos que aplica el Método Pólya en la reso-

lución de problemas matemáticos en los estudiantes de quinto grado primaria de la 

Escuela Oficial Rural Mixta “Bruno Emilio Villatoro” del municipio de la Demo-

cracia, departamento de Huetenango, Guatemala C.A. Su estudio aplicativo utilizó 

a una población conformada por 25 estudiantes de educación básica regular y fi-

nalmente arribó a las siguientes conclusiones:  

 

- El objetivo principal en matemática es analizar e interpretar los re-

sultados del planteamiento de un problema y con el apoyo del méto-

do Pólya se evidencia el aprendizaje de los estudiantes, así como el 

logro de competencias propuestas, también la capacidad de razonar 

del alumno que no sea repetitivo o mecánico de una teoría, que sea 

capaz de descubrir y facilitar el uso de estrategias que coadyuven en 

la resolución de problemas o todo aquello que necesita solución. 

Además, se logró determinar  los procesos a aplicar   en el método 

Polya para la resolución de problemas matemáticos  en los estudian-

tes de quinto grado primaria,  ya que al finalizar la investigación se 

obtuvo una media aritmética de 88.48 puntos calificación que se 

compara con los 62.2 que fue la media aritmética obtenida por los 

estudiantes en la evaluación diagnóstica, refleja entonces una res-

puesta significativa y efectiva en el aprendizaje de los estudiantes a 

través de la aplicación de este método. 

 

Calvo (2008), en su investigación sobre: Enseñanza eficaz de la resolu-

ción de problemas en matemáticas, realizado en la universidad de San José, Costa 

Rica; cuyo objetivo fue determinar las acciones que se llevan a cabo para resolver 

un problema. Utilizó un estudio aplicativo, en una población conformada por 17 

estudiantes de educación básica regular y finalmente arribó a las siguientes con-

clusiones:  
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-  No basta con presentar problemas matemáticos para que los educan-

dos los resuelvan. Es necesario darles un tratamiento adecuado, anali-

zando las estrategias y técnicas de resolución utilizadas, se debe dar 

oportunidad a cada estudiante de expresarse para conocer su modo de 

pensar ante las diversas situaciones que se le presentan. 

-  Cada docente debe promover la asimilación e interiorización de cono-

cimientos matemáticos en sus estudiantes, con el fin de que adapten 

esos conocimientos para resolver problemas que no les sean tan habi-

tuales, así como para plantearse otras cuestiones a partir de ellos. 

 

En este sentido, los modelos de resolución de problemas ocupan un papel 

importante pues son fundamentales para el mejoramiento de la enseñanza de los 

mismos, para aplicarlos se debe dedicar un espacio en el horario escolar y conse-

guir un clima propicio en el aula que favorezca la adquisición de destrezas. Si 

bien es cierto, el aplicar algún método conlleva más tiempo del que se acostumbra 

dedicar normalmente a la resolución de problemas; no se debe tomar como pérdi-

da de tiempo, pues durante el proceso cada estudiante será capaz de adquirir ma-

yor comprensión y habilidades intelectuales necesarias para toda su vida. 

 

Se debe tener presente que la matemática no se aprende por transmisión 

directa de lo que explica el docente o de la información que se obtiene de los li-

bros de texto; sino que se aprende en interacción con situaciones problemáticas las 

cuales obligan al estudiante a modificar su estructura cognitiva por el contacto con 

una multiplicidad de acciones que requieren distintas habilidades. 

 

Carrillo (2012) en su investigación titulada: Análisis de la organización ma-

temática relacionada a las concepciones de fracción que se presenta en el texto es-

colar matemática quinto grado de educación primaria, realizado en la Pontificia 

Universidad Católica del Perú, cuyo objetivo fue analizar la organización mate-

mática relacionada a las concepciones de fracción que se presentan en el texto es-

colar Matemática quinto grado de Educación Primaria e identificar uno de los po-

sibles factores que influyen en tal problema de la matemática; utilizando un estu-
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dio aplicativo, y como es instrumento el pre test y pos test; en una población con-

formada por 31 estudiantes del quinto grado de educación primaria, arribó a las 

siguientes conclusiones:  

 

- En el texto escolar analizado se ha identificado el uso de dos concep-

ciones de fracción: como parte-todo y como operador. Cabe destacar 

que la concepción de fracción como parte-todo es el que predomina, 

se oficializa mediante la definición de fracción y es el que está pre-

sente en la mayoría de las tareas.  La concepción de fracción como 

operador, aunque no se le define de esta manera sino como fracción 

de un número, se oficializa a través de la técnica de dividir las canti-

dades por el denominador y multiplicar el resultado por el numerador 

del operador y está presente en algunas tareas. Las concepciones de 

fracción como razón y cociente no son consideradas explícitamente, 

aunque aparecen en forma eventual en otras tareas. 

 

Medina y Tacsa (2015), investigó un tema titulado: Aplicación del método 

Pólya en el aprendizaje de resolución de problemas de matemática en los estu-

diantes del tercer grado de educación primaria de la institución educativa integra-

da N° 20605 “Virgen del Carmen” Santa Eulalia Ugel 15 de Huarochiri. Para ob-

tener el título de licenciado en educación, en la Universidad Nacional Enrique 

Guzmán y Valla. Lima. Su objetivo principal fue determinar los efectos de la apli-

cación del método Pólya en el aprendizaje de resolución de problemas de matemá-

tica en los estudiantes del tercer grado de educación primaria de la I.E. 20605. El 

estudio de investigación es de tipo experimental con diseño cuasiexperimental. La 

muestra estuvo conformada por 48 estudiantes divididos en dos grupos uno expe-

rimental y otro control. El instrumento fue una prueba para medir la resolución de 

problemas del área de matemática. Las conclusiones alcanzadas fueron: 

-  La aplicación del Método Pólya favorece significativamente la resolución de 

problemas de matemática en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Integrada N° 20605 “Virgen del Carmen” 

Santa Eulalia Ugel N° 15 Huarochiri – 2015 (p < 0.05). 
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-  La aplicación del Método Pólya favorece significativamente la resolución de 

problemas de combinación en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Integrada N° 20605 “Virgen del Carmen” 

Santa Eulalia Ugel N° 15 Huarochiri – 2015 (p < 0.05). 

-  La aplicación del Método Pólya favorece significativamente la resolución de 

problemas de cambio en los estudiantes del tercer grado de educación prima-

ria de la Institución Educativa Integrada N° 20605 “Virgen del Carmen” San-

ta Eulalia Ugel N° 15 Huarochiri - 2015 (p <0.05). 

-  La aplicación del Método Pólya favorece significativamente la resolución de 

problemas de comparación en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Integrada N° 20605 “Virgen del Carmen” 

Santa Eulalia Ugel N° 15 Huarochiri – 2015 (p < 0.05). 

-  La aplicación del Método Pólya favorece significativamente la resolución de 

problemas de igualación en los estudiantes del tercer grado de educación pri-

maria de la Institución Educativa Integrada N° 20605 “Virgen del Carmen” 

Santa Eulalia Ugel N° 15 Huarochiri – 2015 (p < 0.05). 

 

Pizarro (2010) en su investigación titulada: Influencia de la estrategia didác-

tica Multioperativa-Matemática en el aprendizaje significativa de operaciones de 

multiplicación y división, realizado en la Universidad Nacional Toribio Rodríguez 

de Mendoza de Amazonas, cuyo objetivo fue elaborar una estrategia didáctica pa-

ra las enseñanzas de las operaciones de multiplicación y división, estructurada con 

procedimientos que influyen en el aprendizaje significativo en el área curricular 

de matemática, utilizando un estudio aplicativo, en cuyo estudio utilizó el pre test 

y pos test a una población conformada por 115 educandos, tomando como mues-

tra a 17 educandos del cuarto grado del nivel primario y finalmente arribó entre 

otras a la siguiente conclusión:  

- Que al comparar los resultados obtenidos en el pre test y post test se 

evidenció que el empleo de la estrategia didáctica Multioperativa-

Matemática influye significativamente en el aprendizaje significativo 

en conceptos, en procedimientos, en actitudes, puesto que se califica 

de excelente, bueno, mayormente. 
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Pingos y Rivasplata (2013), investigaron el tema: Capacidad resolutiva de 

problemas aritméticos de estudiantes del sexto grado de primaria de las institucio-

nes educativas polidocentes de la ciudad de Chachapoyas. Para obtener el título de 

Licenciado en educación primaria en la Universidad Nacional Toribio Rodríguez 

de Mendoza de Amazonas, Chachapoyas. Siendo su objetivo principal: determinar 

la capacidad resolutiva de problemas aritméticos de los estudiantes del sexto gra-

do de educación primaria de las instituciones educativas polidocentes de la ciudad 

de Chachapoyas.  El estudio fue de tipo descriptivo, la muestra estuvo conformada 

por 200 estudiantes que cursan el sexto grado de educación primaria; el instru-

mento utilizado fue una prueba escrita conformada por quince problemas aritméti-

cos. Las conclusiones a las que arribaron fueron:   

 

-  La capacidad de los estudiantes del sexto grado de educación primaria para 

resolver problemas aritméticos, es baja, dado que el 35% de estudiantes invo-

lucrados en la investigación, es decir más de la tercera parte, sólo alcanzan la 

primera escala que es inicio, con calificativos entre 0 y 10, cuya escala literal 

es “C”; solamente el 10% alcanza el máximo nivel que es logro destacado. 

-    La capacidad para resolver problemas aritméticos según sexo: el femenino 

39% y el masculino el 31% se ubican en la escala de inicio, siendo mayor el 

porcentaje de las mujeres, en consecuencia, mujeres y varones tienen proble-

mas para resolver problemas aritméticos. 

-    El mayor porcentaje de los estudiantes de la Institución Educativa Miguel 

Rubio, 57%, presentan dificultades para resolver problemas aritméticos, se-

guido por las instituciones educativas María Auxiliadora, San Juan de la Li-

bertad, Isabel Lynch de Rubio, Seminario Jesús María y Virgen Asunta con 

44; 43; 30; 19 y 14% respectivamente. 

-  Los resultados encontrados, al correlacionarlos con las etapas de resolución 

de problemas matemáticos de Pólya, se evidencia que un elevado 35% se ubi-

ca en la etapa de comprensión, seguido de un 31%, que alcanza la etapa de 

planificación; mientras que, solamente un 24 y 10% alcanzan las etapas de 

ejecución y comprobación respectivamente. 
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1.6.   Bases Teóricas  

Enseñanza de la matemática 

La matemática es una materia que generalmente despierta sentimientos en-

contrados, hay quienes lo aprecian, como hay también estudiantes que después de 

terminar un año de estudio ya no quieren saber nada de ella; este se debe princi-

palmente a experiencias o habilidades que haya tenido cada individuo. “(…) si 

podemos introducir la alegría en nuestras clases de matemática, acompañada de 

mayor eficacia y comprensión, estamos en la obligación de hacerlo”. Todo esto va 

depender mucho de los educadores, y como educador tenemos que asumir esta 

responsabilidad de introducir alegría en las clases de matemática. Además, según 

la teoría de Piaget, menciona que los niños de la actualidad ya no están preparados 

para aprender matemática en la manera que enseñaban antes, porque los niños han 

desarrollado un nivel intelectual al modo de la actualidad (Orton, 2003, p.84). Pa-

ra que una clase de matemática sea agradable y no aburrida va depender mucho de 

los educadores, y como educador está obligado de introducir alegría en las clases 

de matemática. De este modo los estudiantes no se sientan frustrados ante pro-

blemas matemáticas, y se sientan motivados y satisfechos al enfrentarse a estos ti-

pos de problemas. 

 

La función como educadores es aprender a trabajar como si quisiéramos 

crear una enseñanza, donde todos los estudiantes aprendan de una manera fácil y 

adecuada. La clase es nuestro laboratorio y debemos de aprender a trabajar en él 

cómo creadores. Para poder comprender el área de las matemáticas es fundamen-

tal entender esta pregunta ¿Por qué aprender matemáticas? Las matemáticas desa-

rrollan en los estudiantes habilidades, destrezas y hábitos mentales como: destre-

zas de cálculo, estimación, observación, representación, argumentación, investi-

gación, comunicación, demostración y autoaprendizaje. El alumno adquiere los 

“conocimientos, modelos, métodos, algoritmos y símbolos necesarios para propi-

ciar el desarrollo de la ciencia y la tecnología”. Ante todo, estos elementos que 

adquiere el estudiante son para hacer una mejor persona ya sea de una manera 

personal o social. 
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Jimeno (2006), por su parte afirma que: 

 

La vida en el aula es una realidad compleja donde están implicados una 

multitud de factores que influyen uno sobre otros. El planteamiento de la ense-

ñanza, la materia, las interrelaciones entre los individuos que se encuentran en 

ella, etc. Son factores que van a determinar no solo lo que aprenden los alumnos y 

alumna sobre esta materia, sino también sus relaciones, ante concepto y actitudes. 

Es difícil de separar los distintos elementos cuando están tan relacionados, así 

que, teniendo en cuenta el objetivo principal y en un intento de sistematizar los 

datos he organizado este apartado en dos partes: lo que sucede en el aula y las di-

ferencias en el aula. (p.225). 

 

Existen diversos factores que lo originan el problema de resolución de 

problemas de multiplicación entre lo que podemos mencionar: el proceso de desa-

rrollo cognitivo y la estructuración de la experiencia matemática, creencias y acti-

tudes, el lenguaje matemático, inadecuada organización metodológica.  

 

La influencia de los padres en la educación de sus hijos se convierte en 

los protagonistas indiscutibles del campo de las dificultades de aprendizaje desde 

1963 presionado por la promulgación de las leyes, defendiendo a las personas con 

dificultades de aprendizaje, reclamando la provisión de recursos federales, contro-

lando la calidad de los servicios educativos y de otro tipo, reclamando tratamien-

tos y servicios. El campo de las dificultades de aprendizaje en EE. UU. no sería lo 

que es sin el papel tan decisivo de los padres. (Nicasio, 1998, p.31). 

 

El aprendizaje de las matemáticas 

 

La misión de los educadores es estar siempre en constante estudio y 

adaptarse a la necesidad y a la realidad de los estudiantes para poder enfrentar las 

nuevas generaciones (Santaló, 2005, p.21). Se admite de una manera generalizada 

que el aprendizaje es un proceso constructivo, donde se adquieren un conjunto de 

nuevos conocimientos mediante la interacción de las estructuras presentes en el 
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individuo con la nueva información que le llega. De manera que los nuevos datos 

arrollados se articulan con la información preexistentes, adquieren un sentido y un 

significado para el sujeto que aprende.    

 

El vocabulario de las matemáticas 

 

En los diferentes textos del área de matemática encontramos palabras que 

tienen un significado diferente, por ende, es necesario tener en cuenta que “Cual-

quier texto matemático que debe interpretarse por los alumnos tiene que ser legi-

bles” (Orton, 2003, p.105). Si el niño al desconocer una palabra no va entender el 

problema, porque cada palabra está sumamente relacionada. Orton (2003) realiza 

una comparación entre una lectura de matemática y una lectura de literatura ha-

ciendo mención de que es muy diferente la interpretación de textos, mencionando 

que el aprendizaje de las matemáticas seria como una segunda lengua (p.106). Re-

conociendo que muchos profesionales no se tienen en cuenta esta problemática 

que está vigente en las escuelas, teniendo como resultado niños y niñas que tienen 

dificultades con las matemáticas, por escases de significado de las palabras.  

 

Creencias sobre la matemática 

 

Las creencias acerca del aprendizaje de las matemáticas son un factor 

muy importante en términos relacionados a la motivación, y en muchos aspectos 

tal como, Costelnuovo (1989) afirma que la mayoría de estudiantes de secundaria 

creen que “todos los problemas de matemática se pueden resolver mediante la 

aplicación directa de hechos, reglas, formulas y procedimientos mostrado por el 

profesor o presentado en los libros de texto” (como se citó en Gómez, 2000, p.73) 

viendo desde una perspectiva motivacional todos los estudiantes están motivados 

para memorizar reglas y formulas. Sus efectos se pueden evidenciar en los si-

guientes rasgos: atención selectiva, impulsividad perseverancia, inconsistencia, 

lenguaje, lectura, organización espacial, memoria, orientación en el tiempo, auto-

estima, habilidades grafo motrices, habilidades sociales, entre otros. 
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Jimeno (2006), describe sobre los problemas de algunos niños y niñas 

que manifiestan dificultades en los procesos cognitivos implicados en la adquisi-

ción del conocimiento matemático básico: dificultades en la memorización de los 

algoritmos básicos, procedimientos de recursos lentos, dificultades en la compren-

sión de las operaciones elementales (sumar, restar, multiplicar y dividir), en la re-

solución de problemas, etc. (p.205).  

 

Además, podemos encontrar: 

- Dificultades con la memoria mecánica: tropiezo para recordar la tabla 

de multiplicar, y para recordar algún paso para la división. Este pro-

blema se incrementa conforme al material es más complejos. 

- Especial dificultad con los problemas razonados: este problema invo-

lucra particularmente los que involucran multipasos (cuando hay que 

sumar y luego restar para encontrar la respuesta). 

- Dificultades de procedimientos: Omisión de un paso del procedi-

miento para la resolución de un problema.  

 

La cuestión esencial de la enseñanza de las matemáticas es que “el 

alumno debe de ser capas no sólo de repetir o rehacer, sino de resignificar en si-

tuaciones nuevas, de adaptar, de transferir sus conocimientos para resolver nuevos 

problemas” (Charnay, 2005, p.53). Es decir, de que las enseñanzas matemáticas 

debemos de buscar de una u otra manera de asociarle con la realidad.  

 

La asimilación   

Según Calderón (s/a) recomienda que todos los profesores deben superarse siste-

máticamente, en todo, no solamente en su área profesional, para su estudiante no 

solo logren aprender nuevos conocimientos, sino que aprendan a aprender. (p. 12). 

 

Además, agrega que el conocimiento no se trata de dictar conceptos, sino de aso-

ciar formas de proceder con ellas; logar que el estudiante reproduzca y promover 

el dialogo de estudiante a docente (p. 19). 
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En el plano didáctico se distinguen cuatro niveles de asimilación de conocimien-

tos (citado por Calderón, p. 22)  

- Familiarización  

- Reproducción  

- Producción  

- Creación  

Es donde el estudiante pasa por estos 4 niveles para realizar una asimila-

ción adecuada, además, la tecnología no puede suplir al docente y a la enseñanza, 

que es un proceso esencialmente espiritual del hombre (Calderón, p. 26). Al utili-

zar la tecnología exige al profesor a crear nuevos métodos o modelos de enseñan-

za y aprendizaje. 

 

La resolución de problemas desde el punto de vista de Polya 

George Polya, según refiere Díaz (2016), ha sido uno de los matemáticos más im-

portantes en profundizar en este concepto. Polya, nacido en Hungría, obtuvo su 

doctorado en la Universidad de Budapest abordando temas de probabilidad. En 

sus estudios, estuvo interesado en el proceso de descubrimiento. Es el responsable 

del método más conocido para la resolución de problemas este método consiste en 

cuatro pasos: 

1. Entender el problema 

2. Configurar un plan 

3. Ejecutar el plan 

4. Comprobar el resultado o visión retrospectiva 

 

Los pasos de Pólya nos ayudarán a resolver los problemas matemáticos. La prime-

ra fase o paso consiste en comprender el problema. Es algo obvio, ya que si no en-

tendemos qué trata el problema o qué nos pregunta difícilmente vamos a poder re-

solverlo. Por lo que para resolver un problema lo principal es comprenderlo. Para 

una mayor comprensión hay diferentes estrategias, pero en primer lugar se debe 

explorar hasta entender las relaciones dadas en la información proporcionada. Una 

de estas estrategias consiste en subrayar los datos relevantes del problema, otra en 

buscar conceptos o palabras que no comprendemos. Hay que insistir en los alum-
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nos de la importancia de este primer paso, y que lo conveniente es leer bien el 

problema y reflexionar sobre lo que nos pregunta. Para facilitar a los alumnos esta 

fase les puede preguntar: ¿Qué información te da el problema? ¿qué nos pide? 

 

El siguiente paso consiste en elaborar un plan relacionando los datos que nos pro-

porciona el problema con conocimientos previos que tenemos adquiridos. Hay 

numerosos planes o estrategias para resolver el problema. Para finalizar esta fase 

debo seleccionar qué operaciones voy a realizar además de la secuencia de éstas. 

El alumno debe ser capaz de resolver cuestiones como ¿Recuerda algún problema 

parecido a este que pueda ayudarte a resolverlo? ¿Uso todas las condiciones? 

 

La tercera fase consiste en ejecutar el plan elaborado previamente. La mayoría de 

los alumnos se centran en este paso siendo el de menor importancia, muchos niños 

al enfrentarse a un problema nada más leer el enunciado del problema comienzan 

a realiza operaciones sin haber pasado por los dos pasos previos. Es importante 

recalcar a los alumnos que tan importante es comprender le problema y elaborar 

un plan cómo ejecutar las operaciones. 

 

Para acabar el método Pólya, el último es la verificación que consiste en mirar ha-

cia atrás y analizar la solución obtenida. Según Pólya, este paso no consiste úni-

camente en comprobar que hemos realizado correctamente el problema sino tam-

bién a la posibilidad de usar estrategias diferentes de la seguida para llegar a la so-

lución. Algunas preguntas útiles para los alumnos son: ¿su respuesta tiene senti-

do? ¿hay otro modo de resolver el problema? 

 

Definición de términos básicos 

 

Técnica 

 

Según la Real Academia de la Lengua Española es un conjunto de procedimientos 

y recursos de que se sirve una ciencia o arte. (DRAE, 2018, p. 362). 
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La palabra técnica proviene de téchne, un vocablo de raíz griega que se ha tradu-

cido al español como “arte” o “ciencia”. Esta noción sirve para describir a un tipo 

de acciones regidas por normas o un cierto protocolo que tiene el propósito de 

arribar a un resultado específico, tanto a nivel científico como tecnológico, artísti-

co o de cualquier otro campo. En otras palabras, una técnica es un conjunto de 

procedimientos reglamentados y pautas que se utiliza como medio para llegar a un 

cierto fin. 

 

La técnica supone que, en situaciones similares, repetir conductas o llevar a cabo 

un mismo procedimiento producirán el mismo efecto. Por lo tanto, se trata de una 

forma de actuar ordenada que consiste en la repetición sistemática de ciertas ac-

ciones. 

 

Usualmente, la técnica requiere del uso de herramientas y conocimientos muy va-

riados, que pueden ser tanto físicos como intelectuales. Cabe destacar que valerse 

de las técnicas no es una costumbre exclusiva de los seres humanos, sino que di-

versas especies de animales también recurren a técnicas para responder a sus ne-

cesidades de supervivencia. 

 

En este sentido habría que subrayar que la técnica se puede decir que es fruto de la 

necesidad del hombre de poder llevar a cabo la modificación de su entorno para 

así conseguir una mejor y mayor calidad de vida. Así, se podría establecer que na-

ce de su imaginación y una vez establecida en esta se lleva a la concreción y a la 

práctica para conseguir los objetivos marcados. 

 

Didáctico/a  

En el diccionario DRAE (2018, p. 281), dice que proviene del griego. διδακτικός). 

adj. Perteneciente o relativa a la enseñanza. Propio, adecuado para enseñar o ins-

truir. Método, género didáctico. Obra didáctica. Perteneciente o relativo a la di-

dáctica. u. t. c. s. Arte de enseñar. 
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Técnica didáctica 

La técnica didáctica es un procedimiento didáctico que se presta a ayudar a reali-

zar una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia. Chávez, 96, p. 

132). 

 

Problema 

En el diccionario DRAE (2018, p. 301), problema está definido (Del lat. proble-

ma, y este del gr. πρόβλημα). m. Cuestión que se trata de aclarar. Proposición o 

dificultad de solución dudosa. Conjunto de hechos o circunstancias que dificultan 

la consecución de algún fin. Disgusto, preocupación. U. m. en pl. Mi hijo solo da 

problemas. Planteamiento de una situación cuya respuesta desconocida debe obte-

nerse a través de métodos científicos. |determinado. m. Mat. Aquel que no puede 

tener sino una solución, o más de una en número fijo.  Indeterminado. m. Mat. 

Aquel que puede tener indefinido número de soluciones. 

 

Resolución 

En el diccionario DRAE (2018, p. 362), proviene del lat. resolutĭo, -ōnis). f. Ac-

ción y efecto de resolver o resolverse. Ánimo, valor o arresto. Actividad, pronti-

tud, viveza. Cosa que se decide. Decreto, providencia, auto o fallo de autoridad 

gubernativa o judicial. Fís. Distinción o separación mayor o menor que puede 

apreciarse entre dos sucesos u objetos próximos en el espacio o en el tiempo. 

Med. Terminación de una enfermedad, especialmente de un proceso inflamatorio. 

Mús. Paso de un acorde disonante a otro consonante. Mús. Este último acorde con 

relación al anterior. Judicial firme. f. Der. Aquella que, por no ser susceptible de 

recurso, se considera como definitiva. loc. adv. U. para expresar el fin de un razo-

namiento.  

 

Resolución de problemas 

Según Dijkstra (1991), la resolución de problemas es un proceso cognoscitivo 

complejo que involucra conocimiento almacenado en la memoria a corto y a largo 

plazo. 
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Resolución es el acto y el resultado de resolver. Este verbo puede referirse a en-

contrar una solución para algo o a determinar alguna cuestión. Un problema, por 

otra parte, es una dificultad, un contratiempo o un inconveniente. 

 

El concepto de resolución de problemas está vinculado al procedimiento que per-

mite solucionar una complicación. La noción puede referirse a todo el proceso o a 

su fase final, cuando el problema efectivamente se resuelve. 

 

En su sentido más amplio, la resolución de un problema comienza con la identifi-

cación del inconveniente en cuestión. Después de todo, si no se tiene conocimien-

to sobre la existencia de la contrariedad o no se la logra determinar con precisión, 

no habrá tampoco necesidad de encontrar una solución. 

 

Una vez que el problema se encuentra identificado, se hace necesario establecer 

una planificación para desarrollar la acción que derive en la resolución. En ciertos 

contextos, la resolución de problemas obliga a seguir determinados pasos o a res-

petar modelos o patrones. Eso es lo que ocurre, por ejemplo, con los problemas 

matemáticos. 

 

Matemática 

En el diccionario DRAE (Del lat. mathematĭca, y este del gr. τὰ μαθηματικά, der. 

de μάθημα, conocimiento). f. Ciencia deductiva que estudia las propiedades de los 

entes abstractos, como números, figuras geométricas o símbolos, y sus relaciones. 

U. m. en pl. Con el mismo significado que en sing. Aplicadas. f. pl. Estudio de la 

cantidad considerada en relación con ciertos fenómenos físicos. Puras. f. pl. Estu-

dio de la cantidad considerada en abstracto. 

 

Multiplicación  

Es un término con origen en el latín multiplicativo que permite nombrar el hecho 

y las consecuencias de multiplicarse o de multiplicar (incrementar el número de 

cosas que pertenecen a un mismo grupo). 
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Para la matemática, la multiplicación consiste en una operación de composición 

que requiere sumar reiteradamente un número de acuerdo a la cantidad de veces 

indicada por otro. 

 

Los números que intervienen en la multiplicación reciben el nombre de factores, 

mientras que el resultado se denomina producto. El objetivo de la operación, por 

lo tanto, es hallar el producto de dos factores. 

 

Cada factor, por otra parte, tiene su propia denominación: la cifra a sumar repeti-

damente es el multiplicando, mientras que el número que indica la cantidad de ve-

ces que hay que sumar el multiplicando es el multiplicador. La multiplicación, en 

definitiva, consiste en tomar el multiplicando y sumarlo tantas veces como unida-

des contiene el multiplicado. 

 

1.7. Hipótesis  

General 

Si se aplica adecuadamente la técnica didáctica “SP4”, entonces se ejercitarán 

significativamente en la capacidad para resolver problemas, los estudiantes de la 

institución educativa N° 18006 “Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapo-

yas.  

 

1.8. Variables de estudio 

Variable independiente 

Técnica didáctica “SP4” 

 

Variable dependiente 

Resolución de problemas de multiplicación 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.   Diseño de investigación 

El tipo de investigación para determinar la influencia de la técnica didáctica 

“SP4” en la ejercitación para la resolución de problemas de los estudiantes del 

cuarto grado de la institución educativa N° 18006 “Pedro Castro Alva”, es cuasi 

experimental (Ñaupas, Mejía, Novoa y Villagómez, 2013). 

 

El diseño de investigación es pre test y post test con un solo grupo, que puede ser 

diagramado de la siguiente manera: 

 

 
 

 

 

Donde: 

Ge:  Grupo experimental, conformado por 18 niños y niñas matriculados 

en el cuarto grado de educación primaria de la institución educativa 

N° 18006 “Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapoyas. 

O1:  Aplicación del pre test sobre resolución de problemas de multipli-

cación. 

X: Aplicación de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolución 

de problemas de multiplicación en los estudiantes del cuarto grado 

de educación primaria de la institución educativa Nº 18006 “Pedro 

Castro Alva”, Chachapoyas. 

O2 :  Aplicación del postest sobre resolución de problemas de multipli-

cación. 

 

Variables extrañas 

Grado de estudios 

Niños y niñas que están matriculados en grados de estudios diferentes al 

cuarto, que corresponde al IV ciclo. 

      
Ge:     O1      X          O2  
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Niños y niñas cuyas edades no están comprendidas en los rangos de entre 

9 y 11 años de edad. 

 

2.2. Población y muestra 

  Población 

La población de estudio estuvo conformada por 18 educandos estudiantes del 

cuarto grado matriculados en el cuarto grado de educación primaria de la insti-

tución educativas N° 18006 “Pedro Castro Alva”, Chachapoyas, matriculados 

en el año 2017 (Hernández, Fernández y Baptista, 2010) 

 

Muestra y muestreo  

La muestra fue igual a la población, es decir estuvo conformada por 18 estudian-

tes del cuarto grado de educación primaria de la institución educativas N° 18006 

“Pedro Castro Alva”, Chachapoyas, matriculados en el año 2017. 

 

Para el cálculo de la muestra se utilizó el método no probabilístico o por conve-

niencia. 

 

2.3.  Métodos, técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

 a. Método de recolección de datos 

En la aplicación de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolución de 

problemas de multiplicación en los estudiantes del nivel primario de la  Institu-

ción Educativa Nº 18006 “Pedro Castro Alva”,  de la ciudad de Chachapoyas, 

el método que se ha utilizado en el proceso de la investigación  ha sido el mé-

todo  científico, puesto que se ha observado la realidad relacionado con el 

aprendizaje significativo en el área de la matemática, se ha determinado un 

problema es ese aspecto, se ha buscado información teórica sobre este proble-

ma, se ha formulado hipótesis, se ha realizado el proceso de experimentación, 

se ha obtenido resultado y emitido conclusiones. Además, se ha empleado el 

método propio de ciencias sociales integrado por tres procedimientos: la abs-

tracción, la concretización y la verificación. 
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 b. Técnicas de recolección de datos 

Comprende el conjunto de procedimientos y actividades que le permiten al in-

vestigador obtener la información necesaria para dar respuesta a su pregunta de 

investigación, en ese sentido se utilizó como técnica la prueba objetiva. 

 

c. Instrumento de recolección de datos 

Se utilizó la prueba escrita, fichas de observación entre otras. 

 

Para una mayor comprensión, se especifica en el cuadro siguiente, las técnicas 

e instrumentos utilizados durante todo el proceso de investigación. 

 

Técnicas Instrumentos 

Observación sistemática  ✓ Lista de cotejo 

✓ Escala de actitudes diarios de clase 

Situaciones orales de 

evaluación   

✓ Exposición  

✓ Diálogo 

✓ Debate  

Ejercicios prácticos  ✓ Análisis de casos  

Pruebas escritas  ✓ Pruebas de desarrollo 

✓ Ejercicio interpretativo  

✓ Pruebas objetivas 

 

Ficha técnica 

 

Prueba   : Prueba escrita modelo “Polya” 

Tipo de preguntas : Opción múltiple y de desarrollo 

Duración  : 60 minutos 

Edad   : Niños y niñas de 9 a 11 años de edad 

Grado de estudio : Cuarto grado de educación primaria 

 

Descripción 

La prueba consta de diez ítems de tipo opción múltiple, de desarrollo y de inter-

pretación, cada problema propuesto, está contextualizado y comprende las cuatro 

dimensiones que son: 
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-  Comprensión del problema 

-  Concepción de un plan 

-  Ejecución del plan 

-  Visión retrospectiva. 

 

Cada problema resuelto correctamente, tiene un valor de dos puntos, veinte en to-

tal, de acuerdo al siguiente detalle: 

  

Equivalencia valorativa y puntajes 

 

Puntaje Escala valorativa 

1 – 5 Deficiente 

6 – 10 Regular 

11 – 15 Bueno 

16 – 20 Excelente 

 

 

2.4. Análisis de datos 

En el procesamiento de datos obtenidos, previamente fueron codificados de manera 

jerárquica y sistemática, respetando cada una de las dimensiones e indicadores de 

las variables, en seguida, los datos son representados en cuadros y figuras, explica-

dos de acuerdo a las incidencias que hemos encontrado; posteriormente fueron in-

terpretadas objetivamente. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



38 
 

III. RESULTADOS 

 
3.1. Resultados del pre test relacionados a la resolución de problemas de multipli-

cación 

 

Tabla 01: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de comprensión del problema - Pre test 

 

 
Comprensión del problema 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 9 50 50 

Regular 5 28 78 

Bueno  4 22 100 

Excelente 0 0 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 1. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de comprensión del problema - Pre test. 

 

  Fuente: datos de la tabla N° 1 

 

En la tabla 1 y figura 1, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 
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comprensión del problema; de 18 alumnos de la muestra, la mitad, es decir el 50% se 

encuentran en el nivel deficiente y el 28% alcanza un nivel regular para resolver pro-

blemas; lo que demuestra que los estudiantes tienen dificultades para leer y comprender 

los problemas matemáticos planteados. 

 

Tabla 02: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de concepción de un plan - Pre test 

 

 
Concepción de un plan 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 9 50 50 

Regular 6 33 83 

Bueno  3 17 100 

Excelente 0 0 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 2. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de concepción de un plan - Pre test 

 

 
       Fuente: datos de la tabla N° 2 
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En la tabla 2 y figura 2, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

concepción de un plan; de 18 alumnos de la muestra, la mitad, es decir el 50% se en-

cuentran en el nivel deficiente y el 33% alcanza un nivel regular para resolver proble-

mas; lo que demuestra que los estudiantes tienen dificultades para leer y comprender los 

problemas matemáticos planteados. 

 

Tabla 03: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de ejecución del plan - Pre test 

 

 
Ejecución del plan 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 10 56 56 

Regular 2 11 67 

Bueno  4 22 89 

Excelente 2 11 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 3. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de ejecución del plan - Pre test 

 

 Fuente: datos de la tabla N° 3 
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En la tabla 3 y figura 3, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

ejecución del plan; de 18 alumnos de la muestra, más de la mitad, es decir el 56% se 

encuentran en el nivel deficiente y el 22% alcanza el nivel regular para resolver proble-

mas; lo que demuestra que los estudiantes tienen dificultades para leer y comprender los 

problemas matemáticos planteados, así como también para resolverlos. 

 

Tabla 04: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de visión retrospectiva - Pretest 

 

 
Visión retrospectiva 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 9 50 50 

Regular 4 22 72 

Bueno  4 22 94 

Excelente 1 6 100 

Total  18 100 
 

 

 

Figura 4. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de visión retrospectiva – Pretest 

 

Fuente: datos de la tabla N° 4 
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En la tabla 4 y figura 4, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

visión retrospectiva; de 18 alumnos de la muestra, la mitad, es decir el 50% se encuen-

tran en el nivel deficiente y el 22% alcanza un nivel regular para resolver problemas; lo 

que demuestra que los estudiantes tienen dificultades para leer y comprender los pro-

blemas matemáticos planteados. 

 

3.2. Resultados del postest relacionados a la resolución de problemas de multiplicación 

Tabla 05: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de comprensión del problema - Postest 

 

 
Comprensión del problema 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 2 11 11 

Regular 2 11 22 

Bueno  12 67 89 

Excelente 2 11 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 5. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de comprensión del problema – Postest 

 

      Fuente: datos de la tabla N° 5 
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En la tabla 5 y figura 5, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

comprensión del problema; de 18 alumnos de la muestra, el 67% se encuentran en el 

nivel bueno, lo que significa que la técnica didáctica fue altamente efectiva para resol-

ver problemas matemáticos. 

 

Tabla 06: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de concepción de un plan - Postest 

 

 
Concepción de un plan 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 1 11 11 

Regular 3 28 39 

Bueno  11 50 89 

Excelente 3 11 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 6. Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de concepción de un plan – Postest 

 

     Fuente: datos de la tabla N° 6 
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En la tabla 6 y figura 6, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

concepción del problema; de 18 alumnos de la muestra, 9 de ello que representa al 

50%, alcanza el nivel bueno y el 28% alcanza un nivel regular para resolver problemas; 

lo que constituye una evidencia de la efectividad de la técnica didáctica SP4. 

 

Tabla 07: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de ejecución del plan - Postest 

 

 
Ejecución del plan 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 1 6 6 

Regular 4 22 28 

Bueno  11 61 89 

Excelente 2 11 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 07: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de ejecución del plan – Postest 

 

      Fuente: datos de la tabla N° 7 
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En la tabla 7 y figura 7, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

ejecución del plan; de 18 alumnos de la muestra, el 61% se encuentran en el nivel bueno 

y el 22% alcanza un nivel regular para resolver problemas; significa que la técnica di-

dáctica mejoró significativamente su capacidad para resolver problemas matemáticos. 

 

Tabla 08: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de visión retrospectiva - Postest 

 

 
Visión retrospectiva 

Niveles Frecuencia Porcentaje P. acumulado 

Deficiente 2 11 11 

Regular 7 39 50 

Bueno  8 44 94 

Excelente 1 6 100 

Total  18 100 
 

 

Figura 08: Nivel de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la I.E. 

N°18006, en la dimensión de visión retrospectiva – Postest 

 

 Fuente: datos de la tabla N° 7 
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En la tabla 8 y figura 8, se aprecia que el nivel de los estudiantes del cuarto grado en su 

capacidad para resolver problemas matemáticos de multiplicación en la dimensión de 

visión retrospectiva; de 18 alumnos de la muestra, casi la mitad, es decir el 44% se en-

cuentran en el nivel bueno y el 39% alcanza un nivel regular para resolver problemas; lo 

que demuestra que los estudiantes han progresado significativamente con la técnica di-

dáctica SP4. 
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IV.   DISCUSIÓN 

 

En cuanto se refiere a la influencia de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolu-

ción de problemas de multiplicación en los estudiantes del nivel primario de la institu-

ción educativa N° 18006, Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapoyas, Amazonas, 

Perú – 2017. Se aprecia en el pre test que en las dimensiones de comprensión del pro-

blema, concepción de un plan, ejecución del plan y la visión retrospectiva; en todos los 

casos los resultados son adversos, dado que en el primer caso, se ubican en el nivel de-

ficiente el 50%, el mismo porcentaje alcanza la dimensión de concepción de un plan; en 

el tercer caso alcanza el 56% y en el cuarto caso, el 50%, lo que significa que los estu-

diantes presentan grandes dificultades para resolver problemas matemáticos, esto es una 

constante en todos los niños de educación primaria en la zona rural y urbana. En térmi-

nos comparativos, nuestros resultados muestran similitudes con el trabajo de investiga-

ción de Martínez (2015), sobre el método Pólya en la resolución de problemas, donde 

concluye que El objetivo principal en matemática es analizar e interpretar los resultados 

del planteamiento de un problema y con el apoyo del método Pólya se evidencia el 

aprendizaje de los estudiantes, así como el logro de competencias propuestas, también 

la capacidad de razonar del alumno que no sea repetitivo o mecánico de una teoría, que 

sea capaz de descubrir y facilitar el uso de estrategias que coadyuven en la resolución de 

problemas o todo aquello que necesita solución. Además, se logró determinar  los pro-

cesos a aplicar   en el método Pólya para la resolución de problemas matemáticos  en los 

estudiantes de quinto grado primaria,  ya que al finalizar la investigación se obtuvo una 

media aritmética de 88.48 puntos calificación que se compara con los 62.2 que fue la 

media aritmética obtenida por los estudiantes en la evaluación diagnóstica, refleja en-

tonces una respuesta significativa y efectiva en el aprendizaje de los estudiantes a través 

de la aplicación de este método. Es decir, la ausencia de estrategias adecuadas en la re-

solución de problemas, traerá grandes dificultades para que los niños y niñas den impor-

tancia a las matemáticas. 

 

 

Para la planificación y ejecución de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la resolu-

ción de problemas de multiplicación en los estudiantes del nivel primario de la institu-



48 
 

ción educativa N° 18006, Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapoyas, se ha reali-

zado en base a los resultados del pretest en función a los conocimientos y experiencias 

previas de los niños y niñas y han sido desarrollados en un tiempo adecuado para ver los 

resultados deseados. 

 

Después de haber aplicado las diez sesiones de aprendizaje sobre la resolución de pro-

blemas matemáticos, mediante el uso de la propuesta de Pólya, se observa que en el 

postest, el avance es significativo, dado que en las cuatro dimensiones se aprecia que la 

mayoría de los niños y niñas se ubican en los niveles superiores, de acuerdo al detalle 

que se redacta a continuación: en la dimensión de comprensión del problema, el 67% se 

ubica en el nivel bueno; en la dimensión relacionada a la concepción de un plan, el 50% 

se ubica en el nivel de bueno; en la dimensión de ejecución del plan, el 61% obtiene el 

nivel bueno y finalmente en la dimensión de visión retrospectiva, el 44% obtiene ese 

mismo nivel, lo que demuestra que la técnica didáctica aplicada mejoró significativa-

mente la capacidad de resolución de problemas matemáticos.   
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V.  CONCLUSIONES 

 

- En lo que respecta a la influencia de la técnica didáctica “SP4” para ejercitar la 

resolución de problemas de multiplicación en los estudiantes del nivel primario de 

la institución educativa N° 18006, Pedro Castro Alva” de la ciudad de Chachapo-

yas, particularmente en la dimensión de concepción de un plan; de 18 alumnos de 

la muestra, la mitad, es decir el 50% se encuentran en el nivel deficiente; alcan-

zando el mismo porcentaje en la dimensión de la concepción del problema; así 

mismo, en la dimensión de ejecución del plan, el 56% alcanza el nivel deficiente; 

y finalmente en la dimensión de visión retrospectiva, la muestra de estudio que se 

ubica en el nivel deficiente es el 50%, mientras que los niveles de bueno y regular, 

son alcanzados por el 44% en total; lo que demuestra que los estudiantes tienen 

dificultades para leer y comprender los problemas matemáticos planteados, lo que 

demuestra el bajo nivel de los estudiantes para resolver problemas matemáticos. 

 

- La aplicación de la técnica didáctica SP4, para ejercitar la resolución de proble-

mas matemáticos, ha constituido un aporte relevante en el desarrollo de capacida-

des para la resolución de problemas matemáticos, dado que los niños y niñas par-

ticipaban activamente en la ejecución de las sesiones de aprendizaje. 

 

- En el postest, se aprecia un avance importante, dado que del total de la muestra, el 

67% alcanza el nivel de bueno en la dimensión de comprensión del problema; en 

la dimensión de concepción de un plan, el 50% alcanza el nivel bueno y el 28% 

alcanza un nivel regular para resolver problemas matemáticos; en la dimensión de 

ejecución del plan, el 61% se encuentran en el nivel bueno y el 22% alcanza un 

nivel regular; y, finalmente, en la dimensión de visión retrospectiva, el 44% se en-

cuentran en el nivel bueno y el 39% alcanza un nivel regular para resolver pro-

blemas; por lo que, la técnica didáctica fue altamente significativa. 
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VI.  RECOMENDACIONES 

 

Al finalizar el trabajo de investigación, nos permitimos dejar las siguientes recomenda-

ciones: 

 

-  Al Ministerio de Educación capacitar a los docentes de educación primaria en la 

metodología para la enseñanza del área de Matemática, dado que los docentes des-

conocen estrategias innovadoras para el área. 

 

-  A la Dirección Regional de Educación y a las Unidades de Gestión Educativa Lo-

cal, planificar eventos de capacitación y visitas de supervisión constantes a los do-

centes de las instituciones educativas para orientarles en el trabajo didáctico de la 

Matemática. 

 

-  A los docentes de educación primaria poner mayor empeño en la enseñanza del 

área de Matemática para que los niños y niñas aprendan significativamente esa ma-

teria. 

 

-  A los investigadores, que tomen como punto de partida los resultados de investiga-

ción para emprender otros similares orientados al tratamiento didáctico en la reso-

lución de problemas matemáticos.  
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Anexo 5 

Diseño de clase para la experimentación de la técnica didáctica “SP4” para ejerci-

tar la resolución de problemas de multiplicación 

 

Diseño de clase 1 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educati-

va    

: Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Recordando la adición y la multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 06 de diciembre de 2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes compa-

ren entre un problema de adición y multiplicación 

para encontrar las similitudes, aplicando la técnica 

didáctica “SP4”. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de adi-

ción y multiplica-

ción. 

El estudiante 

analiza y argu-

menta cuales son 

las diferencias y 

similitudes entre 

un problema de 

adición y multi-

plicación.  

Lista de 

Cotejo.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de intercultural  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica  

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y  

Materiales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes y 

les explica la razón por la visita al aula. 

➢ El docente establece un diálogo con todos los estu-

diantes con las siguientes interrogantes: ¿Cuántos 

varones hay en el aula? ¿Cuántas mujeres hay en el 

aula? ¿Cuántos estudiantes hay en total? ¿Qué ope-

 

- Plumones  

- Papelotes 

- Cinta 

Masking 

 

 

 

 

20’ 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y  
Materiales 

Tiempo 

ración realizaron? 

➢ Se presenta en un papelote dibujos que están en 

filas y columnas. 

➢ Posteriormente realizamos las siguientes preguntas: 

¿Cuántas imágenes hay en el cuadro? ¿Cuántas co-

lumnas hay? ¿Cuántas filas hay? ¿Cuántas maneras 

hay para saber el total de estudiantes? ¿Cuáles son? 

Se invita al estudiante que sepa la respuesta a expli-

car en la pizarra. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprende-

remos a encontrar las similitudes entre la adición y 

la multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de conviven-

cia para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarro-

llo 

Presentación de problemas. 

➢ El docente presenta un problema de adición y otro 

de multiplicación: 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

➢ Se invita a un estudiante voluntario a ponerse de 

 

 

- Papelote 

con texto 

escrito.  

- Plumones  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Carlos quiere al fin de año comprarse una 

bicicleta que cuesta S/. 523.00 su primera 

semana de ahorro fue de S/. 6.00 la segunda 

S/. 6.00 así sucesivamente hasta llegar 15 se-

manas. ¿Cuánto dinero le falta o le sobra para 

comprar la bicicleta? 

En el parque de atracciones, nos hemos 

montado en “La rueda loca”, que es muy 

divertida. Nos ha dicho el vigilante que 

ha funcionado 40 veces y siempre llena, 

llevando 5 niños cada viaje. Otra atrac-

ción, “El dragón púrpura”, ha llevado 3 

veces más niños que “La rueda loca”. 

¿Cuántos niños se han montado en “El 

dragón púrpura”? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y  
Materiales 

Tiempo 

pie para leer los problemas. 

Comprensión del problema  

➢ El docente realiza las siguientes preguntas: ¿En-

tiendes todo lo que dice el problema? ¿Puedes re-

plantear el problema en tus propias palabras? ¿Dis-

tingues cuáles son los datos? ¿Sabes a qué quiere 

llegar? ¿Hay suficiente información? ¿Hay infor-

mación extraña? ¿Este problema es similar a algún 

otro que hayas resuelto antes? ¿Te parece fácil el 

problema? 

➢ Se solicita a cada estudiante que realiza en proble-

ma parecido.  

Identificación de ideas principales.   

➢ El docente invita a los estudiantes que cojan sus 

pinturas y una regla. 

➢ Se invita a los estudiantes a subrayar las ideas prin-

cipales del problema con que se va trabajar.  

➢ Solicitamos a cada estudiante a ponerse de pie y 

leer lo que ha subrayado. 

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando 

que para comprender los problemas matemáticos es 

necesario responder estas preguntas ya que facilita-

ran para la resolución del problema: ¿Qué datos 

nos da el problema? ¿Qué nos pide el problema? y 

¿Qué operación necesito realizar para encontrar la 

respuesta? 

Transferencia planteada a otros problemas. 

➢ El docente entrega a cada niño y niña una fotocopia 

con problemas relacionados con la multiplicación y 

la adición y se solicita que identifiquen y subrayen 

las ideas principales del problema. (anexo 1) 

 

Cierre ➢ El instrumento de evaluación será aplicado durante   
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y  
Materiales 

Tiempo 

el transcurso de la clase. 

➢ Recordamos con ellos paso a paso lo que debemos 

analizar el problema antes de resolver los proble-

mas. 

➢  Solicito que hagan una síntesis paso a paso de to-

das las actividades. 

➢ Solicitamos a los estudiantes que formules pregun-

tas similares de acuerdo a lo aprendido en clase (he-

teroevaluación). 

Instrumen-

to de eva-

luación 

20’ 

 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca       V°B° Directora 

   Investigador 
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Anexos 

Ficha de trabajo práctico 

Resuelvo problemas de adición y multiplicación 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1 

Juan y María observan en una tienda, que un radio y una licuadora tiene el mismo pre-

cio de vitrina: S/.153,00. 

Juan dice: “para comprar los dos aparatos necesito aproximadamente S/. 306,00. 

María responde: “no, se necesita aproximadamente S/.300,00. 

¿Quién hizo la mejor estimación? 

Responde 

¿Entiendes lo que dice el problema?      ¿Qué datos nos da el problema?  

 

 

¿Te parece fácil el problema? 

 

¿Qué nos pide el problema? 

¿Qué operación necesito realizar para encontrar la respuesta? 

 

 

Resuelvo 

 

 

 

Problema 2 

Doña Mercedes tiene una granja de pollos y patos y desea venderlos, en toda la granja 

hay 108 pollos que valen a S/. 6,5 cada uno, y 250 patos que valen a S/.5,4 cada uno. 

¿Cuál es el valor de dicha granja?  

Responde 

¿Entiendes lo que dice el problema?      ¿Qué datos nos da el problema?  

 

¿Te parece fácil el problema? 

 

¿Qué nos pide el problema? 

¿Qué operación necesito realizar para encontrar la respuesta? 

 

 

Resuelvo 

 

Lista de cotejo 

✓  

✓  

✓  

 

✓  

✓  

✓  
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Grado/sección: Cuarto ¨A¨ 

Competencia: Resuelve problemas de cantidad 

 

N° Nombres y apellidos 

Traduce cantidades a 

expresiones numéricas    

 Comentarios/ 

observaciones 

Id
en

ti
fi

ca
 

to
d
o

s 
lo

s 

d
at

o
s 

 d
el

 p
ro

b
le

m
a.

 

C
o
m

p
re

n
d
e 

lo
 q

u
e 

n
o
s 

p
id

e 
el

 p
ro

b
le

m
a.

 

  E
st

ab
le

ce
 

u
n
a 

si
m

il
i-

tu
d
 e

n
tr

e 
u
n
 p

ro
b
le

m
a 

d
e 

ad
ic

ió
n
 y

 m
u
lt

ip
li

-

ca
ci

ó
n
. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

 

✓ Logrado X   No logrado 

 
V°B° Investigador 
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Diseño de clase 2 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Leemos diversos problemas matemáticos 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 07 de diciembre de 2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes analicen 

y contrasten los diferentes problemas de adición, 

multiplicación y división, aplicando la técnica didác-

tica “SP4”. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de adi-

ción y multiplica-

ción. 

El estudiante 

analiza y argu-

menta cuales son 

las diferencias y 

similitudes entre 

un problema de 

adición y multi-

plicación.  

Lista de 

Cotejo.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de intercultural  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica  

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ El docente establece un diálogo con todos los estudian-

tes con las siguientes interrogantes: ¿Qué tema hemos 

tratado la clase anterior?, ¿Qué es una adición? ¿Qué es 

una multiplicación? 

➢ Posteriormente realizamos las siguientes preguntas: 

 

 

  

 

 

- Plumo-

nes  

- Papelo-

tes 

- Cinta 

Masking 

 

 

 

 

20’ 

¿Qué temas conocen que para resolverlo 

necesitamos multiplicar? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

Se invita al estudiante que sepa la respuesta salir a la 

pizarra  y  explicar. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy leeremos 

diversos problemas matemáticos. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarro-

llo 

Presentación de problemas. 

➢ El docente presenta problemas de adicción, multiplica-

ción y división: 

Adición: 

   

 

 

Multiplicación 

 

 

 

 

     División 

 

 

 

➢ Se invita a un estudiante voluntario a leer los proble-

mas. 

Comprensión del problema  

➢ El docente realiza las siguientes preguntas: ¿Entiendes 

todo lo que dice el problema? ¿Puedes replantear el 

problema en tus propias palabras? ¿Distingues cuáles 

son los datos? ¿Sabes a qué quiere llegar? ¿Hay sufi-

ciente información? ¿Hay información extraña? ¿Este 

problema es similar a algún otro que hayas resuelto an-

tes? ¿Te parece fácil el problema? 

Identificación de ideas principales  

 

 

- Papelote 

con tex-

to escri-

to.  

- Plumo-

nes  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

La señora Isabel tiene S/. 2158 y le falta S/. 

947  para comprar un juego de muebles. 

¿Cuánto cuesta dichos muebles? 

Nora compró 5 cajas de tamales. En cada caja 

hay 14 tamales con carne y 10 con aceituna. 

¿Cuántos tamales compró? 

En un colegio hay 232 estudiantes. Si en cada 

sección hay 14 estudiantes. ¿Cuántas seccio-

nes tiene el colegio?  
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

➢ El docente invita a los estudiantes que cojan sus pintu-

ras y una regla. 

➢ Se invita a los estudiantes a subrayar las ideas principa-

les del problema con que se va trabajar.  

➢ Solicitamos a cada estudiante a ponerse de pie y leer lo 

que ha subrayado. 

➢ El docente entrega la mitad de papel A4 y se indica que 

redacten los problemas con sus propias palabras. 

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando que 

para comprender los problemas matemáticos es necesa-

rio responder estas preguntas ya que facilitaran para la 

resolución del problema: ¿Qué datos nos da el proble-

ma? ¿Qué nos pide el problema? y ¿Qué operación ne-

cesito realizar para encontrar el problema? 

Cierre 

➢ Recordamos con ellos paso a paso lo que debemos ana-

lizar el problema antes de resolver los problemas. 

➢  Repartimos una práctica calificada a todo los estudian-

tes. 

➢ Solicitamos a los estudiantes que formules preguntas de 

la clase y les realiza a sus compañeros. 

 

Instrumen-

to de eva-

luación 

 

20’ 

 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

   Investigador 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/
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Anexo 

Ficha de trabajo práctico 

Resuelvo problemas de adición y multiplicación 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1 

Pedro y Rosita fueron a pasear por el mercado modelo; al observar varios comerciantes 

desearon comprar 21 panetones para invitarlos a sus amigos; cada panetón cuesta 31 

nuevos soles. Pedro y Rosita ¿Cuántos gastaron? 

Responde 

¿Entiendes lo que dice el problema?      ¿Qué datos nos da el problema?  

 

 

¿Qué nos pide el problema? 

¿Qué operación necesito realizar para encontrar la respuesta? 

Problema 2 

Juan es una persona muy pobre y es golpeado por su esposa es por eso que desea com-

prar una pastilla para el dolor a S/.7 si recibe dos tabletas, uno de 9 pastillas y en la otra 

de 12. ¿Cuánto pagó Juan por las pastillas?  

Responde 

¿Entiendes lo que dice el problema?      ¿Qué datos nos da el problema?  

 

 

¿Qué nos pide el problema? 

¿Qué operación necesito realizar para encontrar la respuesta? 

 
 
 

 

 

 
 

V°B° Investigador 

 

 

 

 

 

 

 

 

✓  

✓  

✓  

 

✓  

✓  

✓  

✓  
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Diseño de clase 3 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Comprendemos problemas de multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 10/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión los estudiantes aprenderán a compren-

der problemas de multiplicación, aplicando la técnica 

didáctica “SP4”. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de adi-

ción y multiplica-

ción 

El estudiante 

identifica los 

datos y explica 

oralmente pro-

blemas de multi-

plicación de  ma-

nera coherente 

Práctica 

calificada 

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque del bien común  Los estudiantes dialogan y comparten sus ideas para 

argumentar sus ideas valorando la matemática en dife-

rentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica  

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ Dialoga con los estudiantes respecto, cuántas veces 

salen a comprar al día sin compañía de sus padres. 

➢ Posteriormente realizamos las siguientes preguntas: 

¿Te resulta fácil ir a comprar solo(a)?, ¿Has tenidos di-

ficultades?, ¿Te das cuenta que diariamente nos encon-

tramos con problemas?, ¿Te das cuenta que tan impor-

tante es comprender los problemas? 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprendere-

mos a comprender un problema relacionado con la 

 

- Plumo-

nes  

 

- Papelo-

tes 

- Cinta 

Mas-

ketin 

 

 

 

 

20’ 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

-  

Desarro-

llo 

Presentación de problemas 

➢ El docente presenta diferentes problemas de multipli-

cación: 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

➢ Se invita a dos estudiantes voluntarios a leer el pro-

blema. Un estudiante leerá el problema y el otro estu-

diante expresará el problema con sus propias palabras.  

Comprensión del problema  

El docente realiza las siguientes preguntas: ¿Entiendes 

todo lo que dice el problema? ¿Puedes replantear el pro-

blema en tus propias palabras? ¿Distingues cuáles son los 

datos? ¿Sabes a qué quiere llegar? ¿Hay suficiente infor-

mación? ¿Hay información extraña? ¿Este problema es 

similar a algún otro que hayas resuelto antes? ¿Te parece 

fácil el problema?  

Identificación de ideas principales 

➢ El docente entrega una ficha de trabajo a cada estu-

diante. 

➢ El docente invita a los estudiantes que cojan sus pintu-

ras y una regla. 

➢ Se invita a los estudiantes a subrayar las ideas princi-

pales del problema con que se va trabajar.  

➢ Solicitamos a cada estudiante a ponerse de pie y leer 

lo que ha subrayado. 

➢ Se solicita a cada estudiante que realice un problema 

 

 

- Papelo-

te con 

texto 

escrito.  

- Plumo-

nes  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borra-

dor 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Pedro compra cuatro kilos de papas a s/ 8.00 en 

su tía Carlota y 5 sacos de 6 kilos cada uno, 

¿cuántos kilos de papas compró Pedro?, ¿cuánto 

pagó Pedro por toda la papa? 

Mi tía Carmen compró una refrigeradora que pesa 

61kg. Y un equipo de sonido de 39 kg. ¿Cuánto 

de peso transportara una camioneta si lleva dos 

refrigeradora y tres equipos de sonido? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

parecido.  

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando que 

para comprender los problemas matemáticos es nece-

sario responder estas preguntas ya que facilitaran para 

la resolución del problema: ¿Qué datos nos da el pro-

blema? ¿Qué nos pide el problema? y ¿Qué operación 

necesito realizar para encontrar el problema? 

Transferencia planteada a otros problemas 

➢ El docente entrega a cada niño y niña una fotocopia 

con problemas relacionados con la multiplicación y se 

solicita que identifiquen y subrayen las ideas principa-

les del problema 

Cierre 

➢ Recordamos con ellos paso a paso lo que debemos 

analizar el problema antes de resolver los problemas. 

➢  Antes de finalizar la sesión se realiza las siguientes 

interrogantes: ¿Qué aprendimos el día de  hoy? ¿Cómo 

lo aprendimos? ¿Para qué nos servirá lo aprendido? 

➢ Como modo de conclusión se indica que cada estu-

diante elabore un problema parecido a lo aprendido el 

día de hoy. 

 

 

- Ins-

tru-

mento 

de eva-

lua-

ción. 

 

20’ 

 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

   Investigador 

 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/


90 
 

Anexo 

Ficha de trabajo práctico 

Demuestro lo aprendido en comprensión de problemas 

 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1  

Subraya los datos del problema 

Pedro compra 4 kilos de papas a S/. 8.00 en su tía Carlota y 5 sacos de 6 kilos cada uno, 

¿cuántos kilos de papas compró Pedro?, ¿cuánto pagó Pedro por toda la papa? 

 

Escribe los datos del problema 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué operación voy a realizar? Marca con una X 

Restar Sumar Multiplicar Restar y sumar sumar y multiplicar 

 

Problema 2 

Subraya los datos del problema 

Carlos quiere al fin de año comprarse una bicicleta que cuesta S/. 523.00 su primera 

semana de ahorro fue de S/. 6.00 la segunda S/. 6.00 así sucesivamente hasta llegar 15 

semanas. ¿Cuánto dinero le falta o le sobra para comprar la bicicleta? 

 

Escribe los datos del problema 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué operación voy a realizar? Marca con una X 

Restar Sumar Multiplicar Restar y sumar sumar y multiplicar 

 

  
V°B° Investigador 

 

 

✓ ………………………………………………………………………………………………………………… 

✓ …………………………………………………………………………………………………………………… 

✓ …………………………………………………………………………………………………………………… 

✓ ……………………………………………………………………………………………………………………

…….. 

✓ ……………………………………………………………………………………………………………………

…….. 

✓ ……………………………………………………………………………………………………………………

…….. 

✓ ……………………………………………………………………………………………………………………

…….. 

✓ ……………………………………………………………………………………………………………………

…….. 
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Diseño de clase 4 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Comprendemos y graficamos problemas de multipli-

cación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 11/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión los estudiantes aprenderán a compren-

der problemas de multiplicación aplicando la técnica 

del subrayado y graficando el problema. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de multi-

plicación. 

El estudiante 

subraya y grafica 

problemas de 

multiplicación.  

Práctica 

calificada.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque del bien común  Los estudiantes dialogan y comparten sus ideas para 

argumentar sus ideas valorando la matemática en dife-

rentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica  

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 

Materiales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ Se dialoga con los estudiantes respecto a la siguiente 

interrogante:  

 

¿Creen que la matemática es muy aburrida y por qué? 

 

 

➢ Se pide que cada estudiante se ponga de pie y respon-

da la pregunta y argumente. 

➢ Posteriormente realizamos las siguientes preguntas: 

¿Cómo creen que deben ser las matemáticas para que 

 

- Plumo-

nes  

 

 

- Papelo-

tes 

- Cinta 

Mas-

ketín 

 

 

 

 

20’ 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

les gusten?, ¿creen que con dibujos se podría aprender 

matemática?, ¿de qué manera? 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprende-

remos a graficar problemas matemáticos. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

-  

Desarro-

llo 

Presentación de problemas 

➢ El docente presenta diferentes problemas de multipli-

cación: 

   

 

 

 

 

 

 

 

➢ Se invita a dos estudiantes voluntarios a leer el pro-

blema. Un estudiante leerá el problema y el otro estu-

diante expresará el problema con sus propias pala-

bras.  

Comprensión del problema  

El docente realiza las siguientes preguntas: ¿Entiendes 

todo lo que dice el problema? ¿Puedes replantear el pro-

blema en tus propias palabras? ¿Distingues cuáles son los 

datos? ¿Sabes a qué quiere llegar? ¿Hay suficiente in-

formación? ¿Hay información extraña? ¿Este problema 

es similar a algún otro que hayas resuelto antes? ¿Te pa-

rece fácil el problema?  

Identificación de ideas principales.  

➢ El docente entrega una ficha de trabajo a cada estu-

diante. 

➢ El docente invita a los estudiantes que cojan sus pin-

turas y una regla. 

➢ Se invita a los estudiantes a subrayar las ideas princi-

pales del problema con que se va trabajar.  

 

 

- Papelote 

con tex-

to escri-

to.  

- Plumo-

nes  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Juan compra 6 kilos de zanahoria a s/ 12.00 en su 

tía Carlota y 6 sacos de 8 kilos cada uno, ¿cuántos 

kilos de papas compró Pedro?, ¿cuánto pagó Pe-

dro por toda la papa? 

Mi papá compró una refrigeradora que pesa 61kg. 

Y un equipo de sonido de 39 kg. ¿Cuánto de peso 

transportara una camioneta si lleva dos refrigera-

dora y tres equipos de sonido? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

➢ Solicitamos a cada estudiante a ponerse de pie y leer 

lo que ha subrayado. 

➢ Se solicita a cada estudiante que realice un problema 

parecido.  

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando que 

para comprender los problemas matemáticos es nece-

sario responder estas preguntas ya que facilitaran para 

la resolución del problema: ¿Qué datos nos da el pro-

blema? ¿Qué nos pide el problema? y ¿Qué operación 

necesito realizar para encontrar el problema? 

Transferencia planteada a otros problemas 

➢ El docente entrega a cada niño y niña una fotocopia 

con problemas relacionados con la multiplicación y se 

solicita que identifiquen y subrayen las ideas principa-

les del problema 

Cierre 

➢ Recordamos con ellos paso a paso lo que debemos 

analizar el problema antes de resolver los problemas. 

➢  Antes de finalizar la sesión se realiza las siguientes 

interrogantes: ¿Qué aprendimos el día de  hoy? ¿Có-

mo lo aprendimos? ¿Para qué nos servirá lo aprendi-

do? 

➢ Como modo de conclusión se indica que cada estu-

diante elabore un problema parecido a lo aprendido el 

día de hoy. 

 

- Instru-

mento 

de eva-

luación. 

 

20’ 

 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 

http://www.minedu.gob.pe/
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Anexo 

Ficha de trabajo práctico 

Demuestro lo aprendido en comprensión de problemas 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1  

Rosita tiene un restaurante y necesita papas para el almuerzo. Fue al mercado y compró 

5 quintales de papas. En cada quintal encontró 30 papas malogradas y 10 por malograr 

¿Cuántas papas malogradas y por malograr hay en total? 

Escribe el problema con tus propias palabras 

 

 

 

 

 

 

Grafica el problema 

 

 

 

 

 

 

Problema 2 

En los juegos del mes de agosto de la ciudad de Chachapoyas, nos hemos montado en 

“La Oruguita”, que es muy divertida. Nos ha dicho el vigilante que ha funcionado 45 

veces y siempre llena, llevando 4 niños cada viaje. Otra atracción, “El Barco Pirata”, ha 

llevado 5 veces más niños que “La Oruguita”. ¿Cuántos niños se han montado en “El 

Barco Pirata”? 

Escribe el problema con tus propias palabras 

 

 

 
 
 
 
Grafica el problema 

 
 

 

 

 

 
 

 
V°B° Investigador  

 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………… 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………….. 
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Diseño de clase 5 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Dramatizamos problemas de multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 12/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes dramati-

cen los diferentes problemas de multiplicación, apli-

cando la técnica didáctica “SP4”. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de multi-

plicación. 

El estudiante 

dramatiza el pro-

blema para fami-

liarizarse con el 

problema.  

Escala de 

valoración.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 
III. Secuencia didáctica 

 

Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ El docente establece un diálogo con todos los estu-

diantes con las siguientes interrogantes: ¿Qué he-

mos aprendido la clase anterior? ¿Qué técnica he-

mos utilizado para comprender los diversos pro-

blemas matemáticos? ¿En qué conclusiones llegue-

mos al culminar la clase? 

➢ Posteriormente realizamos las siguientes preguntas: 

Después de haber leído los diferentes problemas 

¿Qué podemos realizar para comprender un pro-

blema?, ¿creen que se podrá dramatizar un proble-

 

- Plumones  

- Papelotes 

- Cinta Mas-

king 

 

 

 

 

20’ 



96 
 

Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

ma matemático? 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprende-

remos a familiarizarse con el problema mediante la 

dramatización. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de conviven-

cia para facilitar el desarrollo de la clase. (serán 

anotadas en la pizarra) 

Desarrollo 

Presentación de problemas. 

➢ Formamos grupos de cuatro estudiantes para dra-

matizar los siguientes problemas: 

Grupo 1 y 2 

   

 

 

 

 

Grupo 3 y 4 

 

 

 

 

 

Familiarización del problema 

En grupo clase 

➢ El docente realiza las siguientes preguntas: ¿En-

tienden todo lo que dice el problema? ¿Pueden re-

plantear el problema en sus propias palabras? ¿Dis-

tingues cuáles son los datos? ¿Te parece fácil el 

problema? 

➢ Se solicita que cada grupo se organice para drama-

tizar el problema.  

➢ Se distribuyen billetes y monedas sin valor oficial 

para dramatizar la compra y venta de productos. 

 

 

 

- Papelote 

con texto 

escrito.  

- Plumones  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papelógra-

fos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Cuatro campesinos van al mercado y observan 

que el precio de un chullo es de s/. 18. Dos 

campesinos pidieron 2 cajas, en una hay 9 chu-

llos y en la otra 12. Y otros dos campesinos 

pidieron una caja de 8 chullos ¿Cuánto pagó 

cada campesino? 

Pedro y Juan necesitan 25 bolsas de cemento. 

Deciden ir a diferentes tiendas. Pedro compra 

10 bolsas de cemento por S/.24 cada uno y Juan 

compra 15 bolsas de cemento S/.18 cada uno. 

¿Cuánto gastaron Pedro y Juan? 



97 
 

Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

 

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes realizando 

las siguientes interrogantes ¿para qué creen que nos 

sirvió dramatizar el problema? ¿Nos ayudará com-

prender mejor el problema? ¿Ahora podremos 

identificar qué operación realizar? 

Transferencia planteada a otros problemas 

➢ El docente responde algunas dudas que tienen los 

estudiantes y reflexionamos con las siguientes inte-

rrogantes: al dramatizar un problema ¿será que nos 

ayudará comprender otros problemas de multiplica-

ción? 

Cierre 

➢ Sera aplicado la ficha de aplicación durante el 

transcurso de la clase. 

➢  Luego realizamos las siguientes interrogantes; 

¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Nos servirá lo aprendido en la clase de hoy? 

➢ Solicitamos a los estudiantes que comenten con sus 

padres lo importante de dramatizar un problema pa-

ra comprenderlo. 

 

Instrumento 

de evalua-

ción 

 

20’ 

 
IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

 

 
      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 

 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/
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Anexo 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………………….. 

Integrantes: ………………………………….

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

 

La dramatización presentada: En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Hablan con claridad.     

Se entiende el problema mediante 

la dramatización. 

    

Usan todo el espacio de manera 

ordenada. 

    

Se muestra con claridad los datos 

del problema. 

    

 
 

 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………… 

Integrantes: …………………………………..  

 …………………………………………. 

……………………………………….…

 ………………………………………. 

La dramatización presentada: En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Hablan con claridad.     

Se entiende el problema mediante 

la dramatización. 

    

Usan todo el espacio de manera 

ordenada. 

    

Se muestra con claridad los datos 

del problema. 

    

 
 

V°B° Investigador  
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Diseño de clase 6 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Creamos y dramatizamos problemas de multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 13/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes creen un 

problema de multiplicación y lo dramaticen, aplican-

do la técnica didáctica “SP4”. 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de multi-

plicación. 

El estudiante crea 

y dramatiza un 

problema de mul-

tiplicación.  

Lista de 

Cotejo. 

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 
III. Secuencia didáctica 

 

Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ El docente establece un diálogo con todos los es-

tudiantes con las siguientes interrogantes: ¿Qué 

hemos aprendido la clase anterior? ¿creen que 

dramatizando un problema nos ayudara a com-

prender mejor un problema? ¿por qué?  

➢ Posteriormente se pega en un papelote la siguiente 

pregunta: 

 

 

 

 

- Plumones  

- Papelotes 

- Cinta Mas-

king 

 

 

 

 

20’ 

¿Creen que se podrá crear y dramatizar un 
problema de multiplicación? 
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Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

➢  Se invita a cada estudiante a ponerse de pie y dar 

su respuesta. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy apren-

deremos a crear y a dramatizar un problema de 

multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convi-

vencia para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarrollo 

➢ Presentación de problemas. 

➢ El docente pide que se agrupen de 04 estudiantes. 

➢ Se indica que cada grupo tiene que crear un pro-

blema de multiplicación. 

➢ Comprensión del problema. 

➢ El docente indica que para crear un problema es 

necesario responder las siguientes interrogantes: 

¿Entiendes todo lo que dice el problema? ¿Distin-

gues cuáles son los datos? ¿Sabes a qué quiere 

llegar? ¿Hay suficiente información? ¿Este pro-

blema es similar a algún otro que hayas resuelto 

antes? ¿Te parece fácil el problema? 

➢ Familiarización del problema. 

➢ Se invita a un estudiante voluntario de cada grupo 

que explique su problema.  

➢ Se invita a cada grupo a salir al frente para drama-

tizar el problema. 

 

Formalización  

➢ Luego realizo las siguientes interrogantes: ¿Para 

qué creen que nos sirvió dramatizar el problema? 

¿Cuáles fueron nuestras dificultades a la horade 

dramatizar el problema? 

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando 

que para comprender los problemas matemáticos 

muchas veces es necesario dramatizar para enten-

 

 

- Papelote 

con texto 

escrito.  

- Plumones  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papelógra-

fos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 
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Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

derlo mejor. 

 

Transferencia planteada a otros problemas. 

➢ Luego realizamos las siguientes preguntas: ¿creen 

que se podrá dramatizar otros problemas de mul-

tiplicación? ¿La dramatización nos ayudara a 

comprender mejor un problema de multiplica-

ción?  

Cierre 

➢ El instrumento de evaluación será aplicado duran-

te el transcurso de la clase. 

➢ Realizamos las siguientes preguntas: ¿Qué apren-

dimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿nos servirá 

lo aprendí? 

➢ Comenten con sus padres que es importante la 

dramatización para comprender un problema de 

multiplicación. 

 

Instrumento 

de evalua-

ción 

 

20’ 

 
 
IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

 

 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/
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Anexo 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………………….. 

Integrantes: ………………………………….

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

 

La dramatización presentada: En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Tiene coherencia el problema de 

multiplicación.  

    

Se entiende el problema.     

Se muestra con claridad los datos 

del problema 

    

Muestra la incógnita del problema 

de forma clara. 

    

 
 

 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………………….. 

Integrantes: ………………………………….

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

 

La dramatización presentada: En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Tiene coherencia el problema de 

multiplicación.  

    

Se entiende el problema.     

Se muestra con claridad los datos 
del problema 

    

Muestra la incógnita del problema 

de forma clara. 

    

 
 

V°B° Investigador  
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Diseño de clase 7 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Aprendemos a diseñar un plan para desarrollar pro-

blemas de multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 14/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes aprende-

rán a diseñar un plan para desarrollar problemas de 

multiplicación, aplicando la técnica didáctica “SP4”. 

 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repe-

tir o repartir canti-

dades para resolver 

problemas de multi-

plicación. 

El estudiante 

busca estrategias 

para resolver un 

problema de mul-

tiplicación. 

Práctica 

calificada.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 
III. Secuencia didáctica 

 

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 

Materiales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ Recordamos con los estudiantes las actividades reali-

zadas en la sesión anterior y dialogamos.  

➢ Preguntamos: ¿Qué hemos realizado la clase ante-

rior? ¿Les resultó fácil crear un problema de multi-

plicación? ¿Para qué dramatizamos los problemas? 

Anotamos sus respuestas en la pizarra. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprende-

 

- Plumones  

- Tizas 

- Pizarra 

- Papelotes  

 

 

 

 
20’ 
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remos a realizar un plan para resolver problemas de 

multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarro-

llo 

Plantea el siguiente problema. 

➢ El docente presenta el siguiente problema: 

   

 

 

 

Comprensión del problema 

➢ El docente realiza preguntas para comprobar lo en-

tendido del problema: 

¿Entiendes todo lo que dice el problema? ¿Puedes re-

plantear el problema en tus propias palabras? ¿Distin-

gues cuáles son los datos? ¿Sabes a qué quiere llegar? 

¿Hay suficiente información? ¿Hay información extra-

ña? ¿Este problema es similar a algún otro que hayas 

resuelto antes? ¿Te parece fácil el problema?  

Búsqueda de estrategias  

➢ Se invita a los estudiantes formar grupos de dos estu-

diantes. 

➢ El docente entrega una mitad de un papelote a cada 

grupo. 

➢ Se solicita que cada grupo elabore un plan para re-

solver el problema.  

➢ Se invita a un representante del grupo a salir al frente 

a explicar su plan de estrategia que utilizo para resol-

ver el problema. 

Formalización  

➢ El docente dialoga con los estudiantes señalando que 

para realizar un plan es necesario comprender los 

 

 

- Papelote 

con texto 

escrito.  

- Plumones  

- Tizas 

- Pizarra 

- Fichas 

con la 

copia de 

texto 01, 

02 y 03. 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Para comprar el regalo de su madre, María a 

puesto S/. 86.00 y Ana ha puesto 7 veces más 

dinero que ella para comprar un televisor. ¿Cuán-

to pagaron por el televisor Ana y María? 
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problemas matemáticos que facilitarán para la reso-

lución del problema  

Reflexión  

➢ El docente invita a los estudiantes que menciones 

cuales de las estrategias o planes de los grupos les 

pareció más fácil. 

Transferencia plantea otros problemas 

➢ El docente formula preguntas problematizadoras: ¿Se 

podrá utilizar estas estrategias a otros problemas de 

multiplicación? ¿Por qué? 

Cierre 

➢ El docente entrega a cada niño y niña una fotocopia 

con problemas relacionados con la multiplicación.  

➢ Luego realizamos las siguientes interrogantes: ¿Qué 

aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿No servirá 

lo aprendido? 

➢ Se invita que los estudiantes dialoguen que para so-

lucionar un problema existen varias estrategias.    

 

- Instru-

mento 

de eva-

luación. 

 

20’ 

 
IV. Referencias bibliográficas 
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Anexos 

Demuestro lo aprendido en la realización de un plan 

 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1 

Sergio es un conductor de autobús. Me ha dicho que, si no hiciese ninguna parada y 

mantuviese siempre esa velocidad de 93 kilómetros por hora, tardaría en hacer su reco-

rrido exactamente 19 horas. ¿Cuántos kilómetros mide su recorrido? 

 

Escribe el problema con tus propias palabras: 

……………………………………………………………………………………………

…….………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Responde la pregunta 

¿Qué tengo que hacer para resolver el problema? 

……………………………………………………………………………………………

…….………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Problema 2 

Mi tía Carmen compró una refrigeradora que pesa 61kg. Y un equipo de sonido de 39 

kg. ¿Cuánto de peso transportara una camioneta si lleva dos refrigeradora y tres equipos 

de sonido? 

 

Escribe el problema con tus propias palabras: 

……………………………………………………………………………………………

…….………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Responde la pregunta 

¿Qué tengo que hacer para resolver el problema? 

……………………………………………………………………………………………

…….………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………….……… 
V°B° Investigador 
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Diseño de clase 8 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Representamos gráficamente un problema y expresa-

mos matemáticamente 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 17/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión se espera que los estudiantes aprende-

rán a graficar y expresar matemáticamente un pro-

blema para resolver problemas de multiplicación, 

aplicando la técnica didáctica “SP4”. 

 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, re-

petir o repartir can-

tidades para resol-

ver problemas de 

multiplicación. 

El estudiante grá-

fica y expresa 

matemáticamente 

un problema de 

multiplicación. 

Práctica 

calificada.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica 
 

Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

Inicio 

 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

El docente les cuenta un cuento “El niño que fue es-

tafado”.  

➢ Preguntamos: ¿De qué trató el cuento? ¿Qué le 

pasó al niño? ¿Por qué creen que paso eso? ¿Al-

guna vez a ustedes les ha pasado igual? ¿Por qué? 

¿Cómo creen que se podrá evitar ser estafados en 

 

- Plumones  

- Papelotes 

- Cinta Mas-

king 

 

 

 

 

20’ 
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Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

las tiendas?   

Anotamos sus respuestas en la pizarra. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy apren-

deremos a graficar y a expresar matemáticamente 

un problema. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convi-

vencia para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarrollo 

Plantea el siguiente problema 

➢ El docente presenta el siguiente problema: 

   

 

 

 

Comprensión del problema 

➢ El docente realiza preguntas para comprobar lo 

aprendido. 

➢ Realizo las siguientes preguntas: ¿De qué trata el 

problema?; ¿de quién se habla en el problema?, 

¿qué desea realizar el mesero?, ¿Qué nos pide el 

problema? 

➢ Solicito que algunos estudiantes expliquen el pro-

blema con sus propias palabras. 

Búsqueda de estrategias  

➢ Solicito que dialoguen con su compañero de car-

peta para encontrar solución al problema. Incenti-

vo con la siguiente pregunta ¿qué estrategia pue-

den utilizar para representar los datos del proble-

ma?; ¿Qué operaciones puedo realizar para resol-

ver el problema?; ¿alguna vez han leído o resuelto 

un problema parecido?, ¿cuál?, ¿cómo lo resolvie-

ron? 

➢ Se entrega a cada estudiante una mitad de papelote 

y plumones para escribir su estrategia 

➢ Se invita al estudiante que ya tiene la respuesta a 

salir al frente para explicar su estrategia. 

 

 

- Papelote 

con texto 

escrito.  

- Plumones  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borrador 

- Papelógra-

fos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Un empresario ordena a un mesero que ador-

ne con flores una sala formando 23 macetas 

con 13 flores cada una ¿Cuántas flores van a 

utilizar? 
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Momentos Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 
Medios y Mate-

riales 
Tiempo 

Formalización 

➢ Realizamos las siguientes preguntas:  

¿Cuáles son los pasos que siguieron para encontrar 

solución al problema? 

➢ Identificamos las mejores estrategias de todos los 

estudiantes y consolido el aprendizaje explicando 

en la pizarra cuales son los pasos para resolver es-

tos tipos de problemas. 

Reflexión  

➢ Realizo las siguientes preguntas: ¿qué se tiene en 

cuenta para resolver un problema?, ¿graficar el 

problema nos servirá para resolver el problema?, 

¿te resultó fácil comprender los problemas?, ¿te 

gustaría resolver otros problemas?, ¿qué procedi-

mientos has seguido?, ¿por qué lo has hecho así?; 

¿se puede aplicar lo construido en otros proble-

mas? 

Cierre 

➢ Se aplica la ficha evaluativa durante el transcurso 

de la clase. 

➢ El docente realiza las preguntas de reflexión: ¿Qué 

aprendimos hoy?, ¿qué procedimientos utilizaron 

para resolver el problema?, ¿cómo se han sentido 

durante la sesión?, ¿les gustó?; ¿qué piensan que 

se debe mejorar?; ¿trabajar en grupo les ayudó a 

superar las dificultades?, ¿por qué?, ¿cómo lo 

aprendimos?, ¿te servirá lo aprendido? 

➢ Solicito que repasen cuales son los pasos para 

resolver problemas de multiplicación. 

 

Instrumento 

de evalua-

ción 

 

20’ 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 
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Anexos 

Demuestro lo aprendido en la realización de un plan 

Nombres: 

………………………………………………………………Fecha:…..../……../2018 

Problema 1 

Sergio es un conductor de autobús. Me ha dicho que, si no hiciese ninguna parada y 

mantuviese siempre esa velocidad de 93 kilómetros por hora, tardaría en hacer su reco-

rrido exactamente 19 horas. ¿Cuántos kilómetros mide su recorrido? 
Comprensión del problema Concepción de un plan 

 

➢ ¿Entiendes todo lo que dice el problema? 

................................................................ 

➢ ¿Te parece fácil el problema?................. 

➢ ¿Hay suficiente información?................. 

➢ ¿Este problema es similar a algún otro que 

hayas resuelto antes?........................ 

SI NO ➢ ¿Cuáles son los datos que voy a utilizar? 

 

 

➢ ¿Utilizas todos los datos que te dan?     

SI    NO 

➢ ¿Qué operación vamos a realizar? 

a) Sumar   b) Restar    c) Multiplicar    

d) Dividir 

 

…. 

….

…. 

 

…. 

 

….. 

….. 

….. 

 

….. 

Ejecución del plan 

 

 

Problema 2 

Mi tía Carmen compró una refrigeradora que pesa 61kg. Y un equipo de sonido de 39 

kg. ¿Cuánto de peso transportara una camioneta si lleva dos refrigeradora y tres equipos 

de sonido? 
Comprensión del problema Concepción de un plan 

 

➢ ¿Entiendes todo lo que dice el problema? 

................................................................ 

➢ ¿Te parece fácil el problema?................. 

➢ ¿Hay suficiente información?................. 

➢ ¿Este problema es similar a algún otro que 

hayas resuelto antes?........................ 

SI NO ➢ ¿Cuáles son los datos que voy a utilizar? 

 

 

➢ ¿Utilizas todos los datos que te dan?     

SI    NO 

➢ ¿Qué operación vamos a realizar? 

a) Sumar   b) Restar    c) Multiplicar    

d) Dividir 

 

…. 

….

…. 

 

…. 

 

….. 

….. 

….. 

 

….. 

Ejecución del plan 

 

 

V°B° Investigador 
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Diseño de clase 9 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Realizamos un recuento de la ruta que seguimos para 

solucionar el problema 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 18/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión los estudiantes aprenderán a resolver y 

a comprobar problemas de multiplicación, aplicando 

la técnica didáctica “SP4” 

 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repetir 

o repartir cantidades 

para resolver pro-

blemas de multipli-

cación. 

El estudiante 

resuelve pro-

blemas de mul-

tiplicación. 

Escala de 

valoración.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica 

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 

Materiales 
Tiempo 

Inicio 

➢ El docente saluda amablemente a los estudiantes. 

➢ El docente establece un diálogo con todos los estudian-

tes con las siguientes interrogantes: ¿Qué tema hemos 

tratado la clase anterior?, ¿Qué se tiene en cuenta para 

resolver un problema?, después de comprender un pro-

blema ¿Cuál es el siguiente paso?, después de realizar 

un plan ¿Qué podemos hacer?, ¿Cuándo podemos eje-

cutar un plan?, después de ejecutar el plan ¿Qué más 

podemos hacer? 

Anotamos sus respuestas en la pizarra. 

 

- Plumo-

nes  

- Papelo-

tes 

- Cinta 

Masking 

 

 

 

 

20’ 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprendere-

mos a realizar un recuento de la ruta que realizamos pa-

ra resolver problemas de multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarro-

llo 

Plantea el siguiente problema 

➢ El docente presenta el siguiente problema: 

   

 

 

 

 

 

➢ Solicito que algunos estudiantes expliquen el problema 

con sus propias palabras. 

➢ Se entrega un papel bond  a cada estudiante a resolver el 

problema teniendo en cuenta todo los pasos. 

De acuerdo a la solución del problema. 

➢ ¿Al resolver la operación se ha obtenido el valor de la 

incógnita y/o dato desconocido?  

Repasamos las operaciones  

➢ ¿Cuáles son los datos?  

➢ ¿Cuál es la incógnita?  

➢ ¿Cuáles son las condiciones del problema?  (Es decir, 

¿las magnitudes son de nuestro manejo?, como pulgada, 

metros, etc)  

Leemos de nuevo el enunciado y comprobamos 

➢ ¿La solución que has obtenido es lógica?  

➢ ¿Es posible encontrar otra solución?  

➢ ¿Puedes comprobar que los resultados obtenidos son 

correctos?  

➢ ¿Qué medios podemos emplear para comprobar?  

 

 

 

- Papelote 

con tex-

to escri-

to.  

- Plumo-

nes  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borra-

dor 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

Mi tía Carmen compró una refrigeradora que 

pesa 61kg. Y un equipo de sonido de 39 kg. 

¿Cuánto de peso transportara una camioneta 

si lleva 8 refrigeradoras y 12 equipos de so-

nido? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

Cierre 

➢ Se aplica la ficha evaluativa durante el transcurso de la 

clase. 

➢ El docente realiza las preguntas de reflexión: ¿Qué 

aprendimos hoy?, ¿qué procedimientos utilizaron para 

resolver el problema?, ¿cómo se han sentido durante la 

sesión?, ¿les gustó?; ¿qué piensan que se debe mejorar?; 

¿trabajar en grupo les ayudó a superar las dificultades?, 

¿por qué?, ¿cómo lo aprendimos?, ¿te servirá lo apren-

dido? 

➢ Solicito que repasen cuales son los pasos para resolver 

problemas de multiplicación. 

 

Instru-

mento de 

evalua-

ción 

 

20’ 

 

IV. Referencias bibliográficas 
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Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 
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Anexo 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………………….. 

Integrantes: ………………………………….

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

 

La secuencia de la ruta para solu-

cionar un problema: 

En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Tiene coherencia y claridad.      

Se entiende el problema.     

Cumple con los pasos lógicos 

inherentes a la solución del pro-

blema 

    

El resultado responde a la pregun-

ta planteada 

    

 
 

 

Ficha de observación 

(escala valorativa) 

Indicaciones: En base a la consigna, lee los indicadores y responde en los recuadros 

correspondientes de la escala valorativa, marcando con un aspa (x). 

Nombre del grupo:……………………………………….. 

Integrantes: ………………………………….

 ………………………………………. 

…………………………………………………..

 ………………………………………. 

…………………………………………………..  

La secuencia de la ruta para solu-

cionar un problema: 

En 

desacuerdo 

Indeciso De 

acuerdo 

Muy 

desacuerdo 

Tiene coherencia y claridad.      

Se entiende el problema.     

Cumple con los pasos lógicos 

inherentes a la solución del pro-
blema 

    

El resultado responde a la pregun-

ta planteada 

    

 
 

V°B° Investigador  
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Diseño de clase 10 

I. Datos informativos 

1.1 Institución Educativa     : Nº 18006 “Pedro Castro Alva” 

1.2 Grado y sección     : Cuarto Grado / A 

1.3 Área : Matemática  

1.4 Tema   : Resolvemos problemas de multiplicación 

1.5 Duración     : 90 minutos 

1.6 Investigador : Tafur Vilca Roger 

1.7 Fecha : 19/12/2018 

1.8 Propósito  : En esta sesión los estudiantes aprenderán a compren-

der problemas de multiplicación utilizando la técnica 

del subrayado y además graficarlo. 

 

II. Aprendizajes esperados 

Competencia Capacidad Desempeño 
Evidencias 

de aprendizajes 
Evaluación 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Usa estrategias 

y procedimien-

tos de estima-

ción y cálculo  

Traduce una o más 

acciones de agregar, 

quitar, igualar, repetir 

o repartir cantidades 

para resolver pro-

blemas de multipli-

cación. 

El estudiante 

resuelve pro-

blemas de mul-

tiplicación. 

Lista de 

cotejo.  

Enfoques transversales Actitudes o acciones observables 

Enfoque de interculturalidad  Los estudiantes conocen y valoran la matemática en 

diferentes contextos. 

 

III. Secuencia didáctica 

Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

Inicio 

➢ Saludo amablemente a los estudiantes y les invito a 

realizar un juego “Recuerdo Mi Tablita”: un estudian-

te mencionará un número y otro estudiante cualquier 

otro número del uno al doce, el estudiante que este 

distraído responderá la respuesta. 

➢ Luego realizo las siguientes preguntas: ¿Cuántos estu-

diantes se equivocaron?, ¿les pareció fácil la dinámi-

ca?, ¿qué operación realicemos? 

➢ El docente establece un diálogo con todos los estu-

diantes con las siguientes interrogantes: ¿Qué tema 

hemos tratado la clase anterior?, ¿Qué se tiene en 

 

- Plumo-

nes  

- Papelo-

tes 

- Cinta 

Mas-

king 

 

 

 

 

20’ 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

cuenta para resolver un problema?, después de com-

prender un problema ¿Cuál es el siguiente paso?, des-

pués de realizar un plan ¿Qué podemos hacer?, 

¿Cuándo podemos ejecutar un plan?, después de eje-

cutar el plan ¿Qué más podemos hacer? Anotamos sus 

respuestas en la pizarra. 

➢ Se comunica el propósito de la sesión: hoy aprende-

remos a resolver problemas de multiplicación. 

➢ El docente pide que elijan dos normas de convivencia 

para facilitar el desarrollo de la clase. 

Desarrollo 

Plantea el siguiente problema 

➢ El docente presenta el siguiente problema: 

   

 

 

 

 

 

 

 

Compresión del problema 

✓ Realizo las siguientes preguntas: ¿te parece fácil el 

problema? ¿de qué trata el problema? ¿cuáles son los 

datos que dos da el problema? ¿cuál es la incógnita del 

problema? ¿qué operación vamos a realizar? 

➢ Solicito que algunos estudiantes expliquen el proble-

ma con sus propias palabras. 

➢ Se entrega un papel bond a cada estudiante a resolver 

el problema teniendo en cuenta todos los pasos. 

 

De acuerdo a la solución del problema. 

➢ ¿Al resolver la operación se ha obtenido el valor de la 

incógnita y/o dato desconocido?  

 

 

- Papelote 

con tex-

to escri-

to.  

- Plumo-

nes  

- Pizarra 

- Pinturas  

- Lápiz 

- Borra-

dor 

- Papeló-

grafos  

 

 

 

 

 

 

 

 

50’ 

➢ Un piso tiene 12 ventanas, cada ventana tie-

ne 8 cristales y cada cristal cuesta 5 euros. 

¿Cuánto cuestan todos los cristales del piso? 

➢ Mi tía Carlota vendió 75 kilos de papas a S/. 

5.00 ¿Cuánto de plata tiene mi tía Carlota? 

➢ Mi mamá entró con toda su familia a un res-

taurante, el menú está a S/. 10.00, ten en 

cuenta que mi familia son 14 ¿Cuánto pagó 

mi mamá en total en el restaurante? 
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Momen-

tos 
Estrategias de enseñanza y de aprendizaje 

Medios y 
Materiales 

Tiempo 

 

Repasamos las operaciones  

 

➢ ¿Cuáles son los datos?  

➢ ¿Cuál es la incógnita?  

➢ ¿Cuáles son las condiciones del problema?  (Es decir, 

¿las magnitudes son de nuestro manejo?, como pulga-

da, metros, etc)  

Leemos de nuevo el enunciado y comprobamos 

➢ ¿La solución que has obtenido es lógica?  

➢ ¿Es posible encontrar otra solución?  

➢ ¿Puedes comprobar que los resultados obtenidos son 

correctos?  

➢ ¿Qué medios podemos emplear para comprobar?  

 

Cierre 

➢ Se aplica la ficha evaluativa durante el transcurso de la 

clase. 

➢ El docente realiza las preguntas de reflexión: ¿Qué 

aprendimos hoy?, ¿qué procedimientos utilizaron para 

resolver el problema?, ¿cómo se han sentido durante la 

sesión?, ¿les gustó?; ¿qué piensan que se debe mejo-

rar?; ¿trabajar en grupo les ayudó a superar las dificul-

tades?, ¿por qué?, ¿cómo lo aprendimos?, ¿te servirá 

lo aprendido? 

➢ Felicito a todos los estudiantes por su participación y 

dedicación para resolver problemas de multiplicación. 

 

Instru-

mento de 

evalua-

ción 

 

20’ 

IV. Referencias bibliográficas 

Ministerio de Educación (2017). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima, 

Perú: Dirección de imprenta. 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de Educación Primaria. (Ver-

sión Adobe). Lima, Perú. Recuperado de www.minedu.gob.pe 

 

      ________________      _____________ 

Róger Tafur Vilca      V°B° Directora 

        Investigador 
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Anexo 

Lista de cotejo 

Grado/sección: Cuarto ¨A¨ 

Competencia: Resuelve problemas de cantidad 

 

N° Nombres y apellidos 

Traduce cantidades a expresio-

nes numéricas    

 Comentarios/ 

observaciones 

C
o

m
p

re
n

d
e 

el
 p

ro
b

le
m

a 

R
ea

li
za

 
el

 
p
la

n
 

p
ar

a 

re
so

lv
er

 e
l 

p
ro

b
le

m
a 

E
je

cu
ta

 
el

 
p
la

n
 

d
e 

m
an

er
a 

ad
ec

u
ad

a 
y
 

co
h
er

en
te

 

R
ea

li
za

 
u
n
a 

v
is

ió
n
 

re
tr

o
sp

ec
ti

v
a 

d
el

 
p
ro

-

b
le

m
a
  

01       

02       

03       

04       

05       

06       

07       

08       

09       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

16       

17       

18       

 

✓ Logrado X   No logrado 

 

 
V°B° Investigador 
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Anexo 6 

Iconografías 

1. Docente aplicando el pre test a los estudiantes del cuarto grado de educación primaria 

 

2. Docente distribuyendo las fichas del pretest 
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3. Docente recogiendo los pretest desarrollados por los niños 

 

4. Docente brindando orientación personalizada a los niños 
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5. Niños y niñas resolviendo los problemas utilizando material concreto 

 

6. Niñas explicando a sus compañeros su plan de solución  
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7. Equipo de niños dramatizando la solución de un problema matemático 

 

8. Docente brindando atención personalizada a un niño 
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9. Docente aplicando el postest a los niños que forman parte de la muestra 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10. Estudiantes desarrollando su ficha práctica 


