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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como propdsito, determinar la relacion entre
el nivel de desarrollo de la produccion escrita descriptiva y narrativa en los alumnos
del sexto grado de educacion primaria de la institucion educativa 16351 de Chipe, Pe-
ra, 2019; el estudio fue de tipo descriptivo con disefio descriptivo correlacional, la
muestra estuvo conformada por 23 estudiantes matriculados en el sexto grado. Los
instrumentos utilizados fueron fichas de observacion para textos descriptivos y narrati-
vos, denominados TEPTE (Dioses, 2003). Los resultados obtenidos son: el 61% de
estudiantes se ubican en el nivel bajo y solamente el 4% alcanza el nivel alto, en la
produccion escrita descriptiva; en los textos narrativos, el 65% estan en el nivel de
desarrollo bajo y el 9% en el nivel alto; en lo referente al comparativo de acuerdo al
género se aprecia un empate estadistico entre varones y mujeres, en la produccion de
textos descriptivos y narrativos; en consecuencia la relacion entre la produccion de
ambos tipos de textos, es directa, ademas se precisa que los estudiantes presentan difi-

cultades significativas para producir textos escritos cohesionados y coherentes.

Palabras clave: Textos escritos descriptivos, textos escritos narrativos.
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ABSTRACT

The purpose of this research work was to determine the relationship between the level
of development of the descriptive and narrative written production in the students of
the sixth grade of primary education of the educational institution 16351 of Chipe,
Peru, 2019; The study was descriptive type with correlational descriptive design, the
sample consisted of 23 students enrolled in the sixth grade. The instruments used were
observation sheets for descriptive and narrative texts, called TEPTE (Dioses, 2003).
The results obtained are: 61% of students are located in the low level and only 4%
reach the high level, in the descriptive written production; in narrative texts, 65% are at
the low level of development and 9% are at the high level; in relation to the compara-
tive according to gender, a statistical tie between men and women can be seen, in the
production of descriptive and narrative texts; Consequently, the relationship between
the production of both types of texts is direct, and it is also necessary that students pre-

sent significant difficulties in producing coherent and coherent written texts.

Keywords: Descriptive written texts, narrative written texts.
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I.  INTRODUCCION

La escritura es tan antigua en la historia de la humanidad como la existen-
cia del hombre; forma parte de la necesidad de las personas de plasmar sus expe-
riencias en escritura; los primeros hombres escribieron sus relatos con escuetas pic-
tografias en las rocas que le servian de paredes, dejando huellas de sus necesidades,
pensamientos, formas de vida, entre otras expresiones de sus vivencias; en esa di-
recciéon, McCormick (2001), refiere que la escritura nos permite convertir el caos en
algo bello, rescatar momentos de nuestras vidas, descubrir y celebrar la fuerzas que
organizan nuestra existencia. La escritura constituye una necesidad relevante en la
vida de las personas y de la sociedad; Morrow (como se cité en McCormick, 2001),
dice: “Debo escribir, debo escribir a toda costa. Porque la escritura es mas que la

vida: es la conciencia de la vida”.

En la sociedad actual, constituye un gran problema la escasa produccion de
textos en los escolares, en ese sentido, existe una gran brecha comparativamente
con algunos paises del continente, siendo ésta mayor con relacion a los paises euro-
peos o del primer mundo; no cabe dura que entre los mdviles principales estan el
excesivo y mal uso de la tecnologia como celulares, computadores, notebooks, entre
otros equipos, y por otro lado, las erradas estrategias didacticas que pone en practica
el docente de educacion basica, responsable de la ensefianza inicial de la lectura y la
escritura; al respecto Ferreiro y Teberosky (1979), refieren que: escribir es represen-
tar en forma gréfica el lenguaje de manera funcional y personal, y que se asocia a la
apropiacion del cédigo de la escritura, que contempla practicas culturales, permite
expresar el pensamiento a través del lenguaje escrito, asi como también las habili-
dades de representacion grafomotora. En ese sentido, el dibujo de la grafia, las pla-
nas, la transcripcion a partir de un modelo y el dictado, asi como otras practicas co-
tidianas donde se privilegia el dibujo de letras, no deben ser los objetivos y metas

principales o centrales en la adquisicion del sistema de escritura.

En nuestro pais el problema de la lectoescritura y particularmente de la es-
critura se percibe desde hace décadas en la educacion peruana, lo que obligo al es-
tado en declarar la educacion en emergencia, mediante Decreto Supremo N° 021-
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2003-ED, facultando al Ministerio de Educacion que adopte las medidas inmediatas
que resulten necesarias y la elaboracion de un “Programa Nacional de Emergencia
Educativa”; sin embargo, han pasado més de quince afios y la calidad educativa
continua siendo baja, comparativamente con la calidad de la educacion de otros pai-
ses vecinos. Es bueno precisar que una de las causas para la declaratoria de la emer-
gencia educativa fue el bajo porcentaje que tenian los escolares para comprender y
producir textos; en educacion primaria, de cada 100 nifios evaluados, solamente 9
tenian capacidades para producir textos y comprenderlos de manera eficiente, segun
la Unidad de Medicién de la Calidad. Asimismo, la crisis de la educacién peruana
se expresa en la contradiccion existente entre los grandes esfuerzos que hace la casi
totalidad de las familias peruana propugnando para que sus hijos accedan a una
educacion adecuada y la no correspondencia a esos esfuerzos dentro de un sistema

que no se centra en el alumno como su fin dltimo (Rivero, 2005).

Amazonas, es una region fronteriza que se caracteriza por su variado relie-
ve, comprende parte de sierra, ceja de selva y selva, esa diversidad hace que la edu-
cacion sea tan variada en términos de cobertura y calidad; la educacién basica regu-
lar comparativamente con las demas regiones, se encuentra por debajo de la media
nacional; a eso se afiade lo que en realidad debe constituir una potencialidad, pero
lamentablemente es una problemaética, la ensefianza de la lengua awajan, en las co-
munidades nativas, dado que los estudiantes a lo largo de su formacion basica, reci-
ben su educacién en lengua materna (awajln) y segunda lengua (espafiol), a esto se
afiade otra gran problematica, segun INEI (2017), la poblacion en términos socio-
econémicos estan en el segmento de pobreza y pobreza extrema, siendo los mas
vulnerables los nifios y las nifias, afectandoles directamente en sus logros de apren-
dizaje. Al respecto, el Ministerio de Educacion sostiene que en la mayoria de las
comunidades awajun que se encuentran excluidas geograficamente del pais, sus ni-
veles de aprendizaje, es hasta seis veces mas bajo del promedio nacional en com-
prension lectora, produccion de textos y l6gico matematica, segun la evaluacién

censal de los estudiantes (Diario Andina, 2019).

En la institucion educativa primaria N° 16351 de la comunidad awajun de

Chipe, se aprecia que los estudiantes presentan dificultades para producir textos,
19



cuando los docentes les plantean como actividad didactica que escriban, muestran
actitudes de disconformidad, ante tal problematica, nos planteamos la presente in-
vestigacion, orientada a establecer el nivel de capacidad para producir textos narra-
tivos y descriptivos; planteandose la siguiente interrogante: ;Cudl es la relacién en-
tre el nivel de desarrollo de la produccidn escrita narrativa y descriptiva en alum-
nos de la Institucion Educativa N° 16351, Chipe, Peru, durante el afio 2019? La
justificacion del presente trabajo estriba en que realizando la busqueda de investi-
gaciones realizadas en las comunidades awajun, relacionadas e la produccién de
textos o la escritura en especifico, constituyendo el primero en su género, en ese
espacio geografico; asimismo, la produccion escrita constituye una capacidad de
suma importancia en una persona y sociedad, en ese sentido, la funcion principal
de la educacion es que los docentes, desarrollen en los estudiantes, capacidades re-
lacionadas a la préactica de la escritura y produccion de textos, dado que constitu-
yen el vehiculo o el instrumento para tener el acceso al conocimiento; y mejor ain
si es que esas capacidades se trabajan desde los primeros grados de educacion pri-
maria; y es a partir de los textos relacionados con su realidad o contexto que se de-
be iniciar, nos referimos a los textos narrativos y textos descriptivos; también es
bueno referir que las capacidades de la escritura en los escolares no se trabajan de
la mejor manera, y los resultados se ven reflejados en los informes que realiza el
Ministerio de Educacion durante cada afio, después de las evaluaciones censales de
los escolares, a nivel nacional. Asimismo, se justifica la investigacion dado que los
hallazgos constituirdn un aporte al conocimiento y a partir de ellos, emprender
nuevas investigaciones relacionadas a un tema de singular relevancia para estu-
diantes, docentes y sociedad en general. El objetivo principal fue, determinar la re-
lacion entre el nivel de desarrollo de la produccion escrita descriptiva y narrativa
en alumnos del sexto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
16351, Chipe, Peru, 2019; y como objetivos especificos: a) Diagnosticar el nivel de
desarrollo de la produccion escrita descriptiva con coherencia y cohesion, en los
alumnos del sexto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
16351 de Chipe; b) Diagnosticar el nivel de desarrollo de la produccidn escrita na-
rrativa con coherencia y cohesion, en los alumnos del sexto grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa N° 16351 de Chipe; c) Identificar el nivel de

desarrollo de la produccion escrita descriptiva y narrativa en los alumnos del sexto
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grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 16351 de Chipe, segun
el género y d) Comparar los niveles de produccidn escrita descriptiva y produccion
escrita narrativa de los alumnos del sexto grado de educacion primaria de la Insti-
tucién Educativa N° 16351 de Chipe.

En el desarrollo de la investigacion se ha tomado en cuenta los antecedentes de es-
tudio desarrolladas por Martin (2018), investigé el tema: El desarrollo de la com-
petencia narrativa en estudiantes nativos de espafiol. Andlisis e interpretacion de
una investigacion con referentes filmico-literarios. Estudio realizado en la Univer-
sidad de Salerno, Italia. El objetivo principal fue disefiar y convalidad empirica-
mente un modelo de produccidén y de andlisis de competencia comunicativa oral y
escrita de estudiantes que aprenden espafiol como lengua extranjera y de estudian-
tes espafioles que estudian su propia lengua. El estudio es cualitativo y la metodo-
logia didactica que sostiene el marco empirico de este estudio es la investigacion a
la accidn. Se trata de una linea de investigacion surgida de las ciencias sociales en
los afios 40 (Lewin, 1973), ademas definida como una forma autoreflexiva de in-
dagacion que realizan quienes participan en las situaciones sociales o educativas
(Kemmis, 1984) y vista como una indagacion préactica realizada por el profesorado
de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa a traves
de ciclos de reflexion (Latorre, 2003). Modelo COEN comprension oral y escrita
en textos narrativos. La muestra estuvo conformada por el 0,25% de la poblacion
total que tiene su residencia en Murcia Capitales, para su seleccion se utilizo la
técnica del muestreo no probabilistico intencional y accidental (Albert, 2007), que
son escolares entre 15 y 17 afios, hombres y mujeres. El instrumento utilizado fue
una guia de entrevista semiestructurada. Las conclusiones a las que arribd fueron:
a) El alumnado ha experimentado el proceso comunicativo completo por trabajar
la retroalimentacion real en todas las dimensiones y habilidades posibles. Es decir,
la tarea de aula ha entrenado a los alumnos en una accion de provecho social. b)
Queda demostrado que este modelo analitico-interpretativo ha permitido analizar
minuciosamente el corpus de textos escritos generados a partir de la tarea intertex-
tual y que para evaluar el grado de consecucién del nivel de domino del espafiol en
los hablantes nativos dispone de una rubrica de evaluacion para cada una de las

cualidades de textualizacién narrativa, todo lo cual, tras los resultados hallados
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con su aplicacion, muestra su efectividad y utilidad tanto para el profesorado de
espafiol como lengua materna como para el de lengua extranjera, ya que existen
numerosos modelos parciales de andlisis de competencia comunicativa, pero el
modelo COEN tiene la ventaja de proponer un diagnéstico global con un esquema
de trabajo claro y manejable en el aula, que, a la hora de evaluar, extracta infor-
macion mejor estructurada (y por lo tanto mas comprensible por todos los agentes
educativos) que la apreciacion difusa sobre vocabulario, ortografia, concordancia
0 conectores, como suele hacerse habitualmente en las clases donde el profesor co-
rrige el texto del alumno. c¢) Las rabricas de evaluacion sirven al profesorado y al
alumnado como hojas de ruta para entender desde el principio qué van a aprender
y cOmo van a ser valorados, lo cual les aporta una conciencia estratégica y corres-
ponsable mas aun si el documento es claro y facil de manejar como pretende ser
esta rabrica. Velasco y Tabares (2015). Investigo el tema: La comprension de tex-
tos narrativos: implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicati-
VO, con estudiantes de segundo grado. Para obtener el grado de Maestro en educa-
cién, en la Universidad Tecnol6gica de Pereira, Colombia. La investigacion es
cuantitativa, con un disefio cuasi experimental. Su objetivo principal fue, determi-
nar la incidencia de una secuencia didactica, desde un enfoque comunicativo en la
comprension lectora de textos narrativos. La muestra estuvo conformada por 18
estudiantes entre varones y mujeres, como instrumento aplicaron una prueba de
comprension lectora. Arribando a las siguientes conclusiones: a) Al analizar los
resultados de la valoracion inicial con la aplicacion del pretest, se observaron difi-
cultades significativas en la comprension de textos narrativos, en lo concerniente a
los dos planos de la narracién trabajados con los estudiantes, es asi como en el
plano del relato se encontr6é que existia un desconocimiento en lo referido al esta-
do inicial, las fuerzas de transformacion y el estado final, dando cuenta solamente
en ocasiones de alguno de ellos, y finalmente en el plano de la historia la dificul-
tad mas importante se observo en el hecho de no tener en cuenta las transforma-
ciones, las caracteristicas psicoldgicas, intencionalidades y acciones de los perso-
najes, lo que se vio reflejado en puntuaciones muy bajas en el pretest. b) Otro as-
pecto importante que se hall6 en el pretest fue que un alto porcentaje de estudian-
tes tenian mayor comprension de los aspectos literales del texto, demostrando difi-

cultades para realizar inferencias. ¢) De manera méas concreta, se evidencio en los
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resultados del postest, como los estudiantes mejoraron en todos los planos, obte-
niendo los mayores puntajes en el plano de la historia y el contexto comunicativo;
con relacion a este ultimo los nifios y nifias lograron identificar el proposito del
texto, el autor, el posible lector y las razones por las que el mismo llega al aula. d)
Ademas de lo anterior la implementacion de esta propuesta didactica, generd en
los estudiantes mayor compromiso y autonomia, mejoro el trabajo colaborativo, la
argumentacion y la negociacion para llegar a acuerdos, y la exposicion, ya que en-
tre ellos se vivenciaba al inicio poca comunicacién; también se propicié el diadlogo
frecuente entre docentes- estudiantes, como guia y mediador en la construccion de
los saberes. Otro aspecto importante fue la relectura de los textos para que pudie-
ran llegar a construir el sentido y el significado de los mismos, lo cual fue posible
mediante un ejercicio de interaccion permanente entre el lector y el texto, de este
modo se hizo fundamental la participacion de todos los estudiantes quienes fueron
los protagonistas de dichas relecturas realizadas desde diferentes perspectivas tan-
to colectivas como individuales. Mata (2013), desarroll6 un trabajo de investiga-
cién titulado: Dificultades en el aprendizaje de la expresion escrita. Trabajo de
posgrado desarrollado en la Universidad Complutense de Madrid. Espafia. Su ob-
jetivo principal fue diagnosticar las dificultades en el aprendizaje de la expresion
oral. El estudio fue descriptivo. La muestra estuvo conformada por un grupo de
estudiantes que cursaban su educacion basica en una escuela publica; la técnica de
recoleccion de datos, la observacion y como instrumento utilizé una ficha de ob-
servacion; después del trabajo lleg6 a concluir en lo siguiente: a) La ensefianza y
también la evaluacion de la escritura, deben atender cuidadosamente sus funciones
y particularmente sus caracteristicas, dada la complejidad de las capacidades a lo-
grar por los estudiantes. b) El aprendizaje de la escritura involucra la activacion de
una serie de capacidades, conocimientos y actitudes, dado que un texto escrito es
creado linglisticamente a partir de ciertas necesidades dado entre emisor y recep-
tor; por lo que en aquel se conjugan cuestiones gramaticales, discursivas, comuni-
cativas y psicologicas, entre otras. Aravena y Evelyn (2016), investigaron el:
Desarrollo sintactico de textos narrativos y explicativos escritos por estudiantes de
secundaria, trabajo realizado en la Universidad de Chile, su objetivo principal fue
diagnosticar la correlacion existente entre textos narrativos y explicativos en estu-

diantes de primer grado de media. El disefio fue descriptivo de corte correlacional,
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la muestra estuvo conformada por 50 estudiantes que cursaban el primer grado de
media; el instrumento utilizado fue una ficha de observacion; al final de la investi-
gacion, arribd entre otras a las siguientes conclusiones: a) El estudio permiti6 co-
nocer el modo en que los estudiantes de dos grupos socioeconémicos utilizando
determinados recursos de complejidad sintactica relacionados con productividad,
densidad y conectividad-, en dos géneros escritos: narrativos y explicativos; los
resultados muestran que todos estos factores inciden significativamente en este
proceso. b) Los grupos socioecondémicos altos presentan, en general mejores
desempefios que los estudiantes de grupos socioecondmicos medios: en la cons-
truccion de textos. ¢) Se encontro también que con la edad también mejora el
desempefio sintactico, tanto en productividad como en densidad; aumenta el nu-
mero de parrafos; dado que son mas capaces de establecer conectividad y articula-

cién entre sus ideas.

Ademas, los trabajos de investigacion de Arangoitia, Fernandez y Riveros (2014),
manifiesta en su investigacion: “Estrategia para el desarrollo de la produccién de
textos narrativos de la institucion educativa Max Uhle, del distrito de Villa el Sal-
vador. En la Universidad Nacional Enrique Guzméan y Valle. Lima, Perd”, para
optar el titulo de licenciado en educacion. Su objetivo principal fue determinar la
influencia de las estrategias para el desarrollo de la produccion de textos narrati-
vos en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la institucion educativa
Max Uhle. EIl estudio es cuantitativo, de tipo experimental, nivel explicativo. La
muestra estuvo conformada por 30 alumnos y el estudio considera a toda la pobla-
cién de segundo grado, seccién “B”. La técnica fue la prueba objetiva y el instru-
mento el pretest y postest; las conclusiones alcanzadas fueron las siguientes: a)
Las estrategias influyen de manera significativa en la produccién de textos narrati-
vos en los alumnos de segundo grado de secundaria de la institucion educativa
Max Uhle, del distrito de Villa El Salvador, porque los datos de la estadistica des-
criptiva muestran una diferencia de 4.5 a favor de la posprueba y la estadistica in-
ferencial, mediante la prueba “t”, confirma la correlacion. b) La aplicacion de es-
trategias de planificacion, influyen de manera significativa en la produccién de
textos narrativos en los alumnos se segundo grado de secundaria de la institucion

educativa sometida al estudio; porque los datos de la estadistica descriptiva mues-
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tran una diferencia de 0.5 a favor de la posprueba y la estadistica inferencial, me-

diante la prueba “t”, confirma la correlacion.

Chévez, Murata y Uehara (2013), en su investigacion sobre “Estudio des-
criptivo comparativo de la produccion escrita descriptiva y la produccién escrita
narrativa de los nifios del quinto grado de educacion primaria de las instituciones
educativa de Fe y Alegria, Per0, Tesis de posgrado, Pontificia Universidad Catoli-
ca del Peru. El tipo de investigacion corresponde al descriptivo comparativo; el di-
sefio de investigacion corresponde a la no experimental. La muestra estuvo con-
formada por 530 alumnos entre 10 y 11 afios de edad, que cursaban el quinto gra-
do de educacion primaria de los colegios de Fe y Alegria de Lima y Provincias.
Como instrumento utilizé el Test de Produccion de Texto Escrito (TEPTE) de
Dioses (2003). Las conclusiones de la investigacion son: a) La produccion escrita
descriptiva en los alumnos del quinto grado de educacion primaria de Fe y Alegria
Per(, se encuentra una mayor concentracion porcentual en el nivel medio. b) No se
encuentran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva entre ni-
fios y nifias del quinto grado de educacién primaria de Fe y Alegria Perd. c) Se en-
cuentran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva entre nifios
de Lima y provincias a favor de Lima en los nifios del quinto grado de educacion
primaria Fe y Alegria PerQ. d) En la produccion escrita narrativa en los alumnos
del quinto grado de educacion primaria de Fe y Alegria Per( se encuentra una ma-
yor concentracion porcentual en el nivel medio. e) Se encuentran diferencias signi-
ficativas en la produccion escrita narrativa entre nifios y nifias, a favor de las nifias
del quinto grado de educacién primaria de Fe y Alegria Peru. f) No se encuentran
diferencias significativas en la produccion escrita narrativa entre nifios de Lima y
provincias en nifios del quinto grado de educacién primaria de Fe y Alegria Perd;
y g) Los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de Fe y Alegria Perl
de Lima y provincias tienen similares niveles de produccion escrita descriptiva y

narrativa.

Orosco y Aliaga (2014), desarrollaron la investigacion titulada: Técnica
didactica Plus Ultra para mejorar la comprension de textos escritos en los estu-

diantes de cuarto grado de la institucion educativa N° 18322, de la localidad de
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Pedro Ruiz Gallo, Bongara. Para optar el titulo de licenciado en educacion prima-
ria. El objetivo principal fue determinar la influencia de la técnica didactica Plus
Ultra en la mejora de la comprension de textos escritos en los estudiantes que par-
ticiparon en el estudio; el tipo de investigacion es el cuasiexperimental con disefio
pretest y postest con grupo control y experimental. La muestra estuvo conformada
por 18 estudiantes en el grupo control y 18 estudiantes del grupo experimental. El
instrumento utilizado fue una prueba escrita. Las conclusiones alcanzadas fueron:
a) La técnica didactica Plus Ultra ha sido sostenida por su sistematicidad expresa-
da en su marco conceptual y esquematico mas practico que tedrico, vale decir, que
se define por su finalidad centrada en influir en la comprension de textos escritos.
b) La técnica didactica Plus Ultra demuestra tener influencia significativa en la
comprension de textos escritos en su dimension de identificacion, dado que el
72%, en el postest alcanza el rango de puntaje de entre 10 y 15 en una escala vige-
simal. ¢) La técnica didactica Plus Ultra demuestra tener influencia significativa
en la comprensién de textos escritos en su dimension de anticipacion, dado que el
72%, en el postest alcanza el rango de puntaje de entre 10 y 15 en una escala vige-

simal.

Es preciso mencionar que se ha realizado la busqueda de tesis desarrolla-
das en el ambito local, pero los escasos estudios que existen, tienen una antigle-
dad mayor a cinco afios, en consecuencia, solamente se ha considerado un antece-

dente local.

En ese sentido, para dar soporte cientifico a la investigacién, se ha conside-
rado algunas bases teoricas que se describe a continuacion. En cuanto a la escritu-
ra, sobresaliendo la teoria de la escritura como produccion textual. La propuesta es
sustentada por Cassany (1993); y transita por diferentes etapas que lo denomina
enfoques como: el enfoque tradicional, que concibe a la escritura como el produc-
to centrado en la composicion y en los rasgos propios de la escritura superficial,
como es el caso de la ortografia; en seguida refiere el enfoque cognoscitivo, en-
tiende la escritura como procesos; centrado en las etapas de la composicion, como
la planificacion; y, finalmente el contextual, que concibe la escritura como un pro-

ceso condicionado por el contexto, como el desarrollo de la escritura en la escuela.
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Las perspectivas precitadas han sido progresivamente sistematizadas por el
mismo autor, de tal manera que busquen dar respuesta a aspectos del aprendizaje,
la ensefianza y la evaluacién del texto escrito, organizando los paradigmas en cua-
tro modelos que son: gramatical, relacionado a la correccion linguistica y centrado
en los elementos formales y estructurales del texto escrito; el funcional, centrado
en la competencia comunicativa segun la situacion especifica en la que se produ-
cia el texto escrito; el procesal, interesado en dar cuenta de los aspectos cognosci-
tivos que se presentan en la produccion textual, tales como la generacion de ideas,
su organizacion, las relaciones entre estas; y, finalmente de contenido, que enten-
dia la escritura como parte de un curriculo y, en este sentido, se comprende dicha

habilidad como un instrumento que permite obtener y transmitir informacion.

Todo escrito cumple una funcién social porque se escribe, principalmente,
para comunicar algo a alguien. Quien escribe lo hace para expresar sus vivencias,
angustias, suefios, deseos; para solicitar algo que le interesa, para informar, para
conservar sus ideas en el tiempo; para disfrutar por el placer de hacerlo; pero lo

escribe porque percibe que lo que comunica puede ser valorado por los demas.

La adquisicion de la escritura atraviesa por etapas al igual que la lectura,
pero que el desarrollo de estas etapas se produce de forma asincronica: el uso de
una estrategia logogréafica se adopta antes para la lectura que para la escritura en
tanto la estrategia analitica comienza a desarrollarse en la escritura y luego se

transfiere a la lectura.

Para Salmén (2001). La escritura es un sistema de representacion grafica
de una lengua, por medio de signos grabados o dibujados sobre un soporte. Asi
mismo, es un método de intercomunicacién humana que se realiza por medio de
signos visuales gque constituyen un sistema que puede ser completo o incompleto
considerandose completo cuando logra expresar sin ambigiiedad todo lo que puede

manifestar y decir una lengua determinada.

Asimismo, los principales factores que favorecen la escritura son: la fun-
cién simbolica, el lenguaje y la afectividad (Lurcar, 1987): a) La funcion simbdli-

ca. Escribir implica comprender que los trazos realizados son signos que tienen
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un valor simbolico. Signo y simbolo son términos diferentes: si una representa-
cion guarda relacion directa con un hecho, es un signo, tal es el caso de las huellas
dejadas en la arena por un gorrion, si su relacién es indirecta y convencional, es
decir, acepta por un grupo, es un simbolo, como una bandera. La comunicacion
escrita entre los seres humanos se inicio a través de siglos; las ideas se representa-
ban en relacion directa con las cosas que se querian dar a entender. Posteriormente
se establecieron determinadas convenciones que dieron origen a grafismos que, al
no tener una relacion objetiva y directa con el significado, pasaron a constituir
simbolos. Dado que la escritura es un grafismo privilegiado cargado de sentido, es
necesario que el nifio haya alcanzado un suficiente nivel de desarrollo de la fun-
cién simbolica como para comprender, o al menos sentir, que la escritura conlleva
un sentido y transmite un mensaje. El nifilo que aprende a escribir debe saber,
aunque sea confusamente, que esta utilizando una nueva modalidad de lenguaje
que le permitira comunicarse a través de un medio diferente a la palabra hablada.
b) El desarrollo del lenguaje. Desde el punto de vista del lenguaje, la escritura im-
plica para el nifio una reformulacion de su lenguaje hablado, con el propdsito de
ser leido. La escritura constituye un proceso altamente complejo, una de las for-
mas mas elevadas del lenguaje y, por ende, la Gltima en ser aprendida. Es una
forma de lenguaje expresivo, un sistema de simbolos visuales que conlleva pen-
samientos, sentimientos e ideas. Normalmente el nifio aprende primero a com-
prender y usar la palabra hablada y posteriormente a leer y expresar ideas a través
de la palabra escrita. Dado que la escritura es la ultima modalidad de lenguaje
aprendida por el nifio en el marco escolar, es evidente que el desarrollo que él al-
cance en las otras &reas de su conducta verbal puede favorecer este aprendizaje.
De la misma manera, las alteraciones que se produzcan en las otras modalidades
del lenguaje afectarian el aprendizaje de la escritura. Asi, un retraso simple del
lenguaje, un trastorno de la comprension, un trastorno del habla con alteraciones
foneticas, pueden perturbar el aprendizaje de la escritura. Asi, un retraso simple
del lenguaje, un trastorno del habla con alteraciones fonéticas, pueden perturbar el
aprendizaje de la lectura. EIl nifio que no puede leer o que tiene dificultades para
hacerlo tendra dificultad para escribir. Podra ser capaz de copiar, pero no siempre

podra utilizar adecuadamente los simbolos escritos para comunicarse.
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El aprendizaje de la escritura, como, como modalidad del lenguaje, pueden
verse afectado en forma especifica, conservando intactas las otras conductas ver-
bales. Dicho en otras palabras, un nifio puede tener dificultad para ejecutar los pa-
trones motores necesarios para la ejecucion de letras, nimeros o palabras, pese a
tener un buen nivel de lenguaje oral y ser un buen lector. c¢) La afectividad para la
escritura. A parte del desarrollo de la psicomotricidad, la funcidon simbolica, el
lenguaje; también la afectividad constituye un factor principal que favorece la es-

critura.

Para Lurcar, el aprendizaje de la escritura, como modalidad del lenguaje
expresivo, exige que el nifio haya desarrollado su afectividad de manera tal que le

permita codificar mensajes con matices emocionales diferenciados (pag. 31).

La escritura, como todo aprendizaje inicial, requiere de una etapa de
aprendizaje deliberado y consciente, en la cual el nifio debe poseer una madurez
emocional que le permita no desalentarse ni frustrarse ante el esfuerzo desplegado

para lograr los automatismos correspondientes en esas primeras etapas.

En la medida que la escritura es un proceso comunicativo, una expresion
del yo, la falta de madurez emocional o los trastornos en la comunicacion limitan
su aprendizaje. Una vez lograda la automatizacion, el componente emocional se
refleja principalmente en la calidad del control del movimiento grafico que otorga
el caracter de regularidad o estabilidad a la escritura.

En cuanto a los niveles de construccion de la escritura, Ferreiro (2001) y
seguidores, basandose en la teoria de Piaget, demostraron, que antes de ingresar al
primer grado, los nifios tienen ya informacion sobre el sistema de la lengua escrita,
sobre todo en zonas urbanas donde existen variadas posibilidades de tomar contac-
to en la vida cotidiana con diversas manifestaciones del lenguaje escrito. Por
ejemplo, cuando ven leer a otras personas, cuando les leen cuentos, cuando obser-
van letreros comerciales o informativos, en las marcas de productos de consumo
familiar, al ver en la television o cine, peliculas con subtitulos, al observar u ho-

jear revistas, periodicos, libros y todo tipo de material impreso. Este contacto con
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el lenguaje escrito permite descubrir la relacion directa entre los sistemas oral y

escrito, asi como su utilidad.

Cuando el nifio diferencia el dibujo de la escritura comienza a representar
por escrito lo que quiere comunicar, empleando al principio signos arbitrarios; a
medida que se apropia del codigo escrito convencional su escritura cambia hasta
emplear las letras del alfabeto. Estas formas sucesivas de representacion escrita se
denominan los niveles de construccion de la escritura. Estos niveles son presilabi-

co, silabico, sil&bico-alfabético y alfabético.

Primer nivel: presilabico

Este nivel comienza cuando el nifio descubre la diferencia entre el dibujo y la es-
critura. Cuando relaciona que el dibujo es la representacion de las caracteristicas
del objeto y la escritura es algo diferente. Al principio “escriben” empleando gara-

batos y letras yuxtapuestas con una libre interpretacion.
Caracteristicas de la escritura
- Diferencia el dibujo de la escritura.

- Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que representan nom-

bres de objetos del mundo, personas, animales, entre otros.

- Escribe en una linea horizontal de izquierda a derecha, empleando signos arbi-

trarios. No crea nuevas formas o signos.

- Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relacion entre los

signos del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

Segundo nivel: silabico

En este nivel el nifio fortalece su “conciencia fonoldgica”, comienza la asociacion
entre sonidos y grafias, se pregunta por qué determinadas letras son necesarias pa-
ra “decir” una palabra y no otras, para explicarlo formula la hipotesis silabica que

es el primer intento para resolver el problema de la relacion entre el todo —la cade-
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na escrita— y las partes constituyentes —las letras—, en ese sentido, el nifio va

uniendo letras y forma silabas, que se asocian a sonidos.
Caracteristicas de la escritura

- Establece correspondencia entre el sonido sildbico y su grafia. Representa una

silaba con una grafia.
- Continua usando las hipdtesis de cantidad y variedad.

- Busca diferencias graficas en los escritos porque “dos cosas diferentes no se

pueden escribir igual”.

Tercer nivel: silabico — alfabético

Es un periodo de transicion por lo que es una etapa hibrida, en la que los nifios

combinan la hipétesis silébica con inicios de la hipétesis alfabética.
Caracteristicas de la escritura

- Escribe partes de la palabra segun el nivel silabico, otras tienen corresponden-
cia alfabética, por lo que algunas grafias representan silabas y otras representan ya

fonemas.

- Usa grafias convencionales, pero también espontaneas. A veces representa las
consonantes con cualquier grafia, pero las vocales siempre con la grafia corres-

pondiente.

Cuarto nivel: alfabético

Surge cuando los nifios han comprendido la naturaleza de nuestro sistema de escri-
tura al hallar la relacion de una letra para cada fonema.

Caracteristicas de la escritura

- Establece correspondencia entre fonema — grafia (sonido — letra).

- Usa las grafias convencionales.

- Se puede comprender lo que escribe.
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Las limitaciones en la afectividad y comunicacién tienden a manifestarse en de-
terminados rasgos caligraficos, como es el caso de la separacion exagerada entre
palabra y palabra, formas poco legibles de las letras, repasos o retoques, alteracio-

nes en el tamafio y la presion.

Hoy en dia no basta hablar de “constructivismo” en el proceso ensefianza
aprendizaje, en forma particular, es necesario decir a qué constructivismo nos es-
tamos refiriendo, es decir, hace falta aclarar el contexto de origen, teorizacion y
aplicacion del mismo. En realidad, nos enfrentamos a una diversidad de posturas
que pueden caracterizarse genéricamente como constructivista, desde las cuales se
indaga e interviene no so6lo en el &mbito educativo, sino también en la epistemolo-

gia, la psicologia o en diversas disciplinas sociales.

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002): EI constructivismo en sus origenes
surge como una corriente epistemologica, preocupada por discernir los problemas
de la formacion del conocimiento en el ser humano. Se encuentran algunos ele-
mentos del constructivismo en el pensamiento de autores como Vico, Kant, Marx,
Darwin; entre otros actuales, lo presentan con diferentes matices y variantes; pero
existe la conviccion de que los seres humanos son producto de su capacidad para
adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que les ha permitido
anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza, y construir la cultu-
ra. Destaca la conviccion de que el conocimiento se construye activamente por su-

jetos cognoscentes, no se recibe pasivamente del ambiente (pag. 25).

Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1993): Teorico cognoscitivista, postula
que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Podriamos
clasificar su postura como constructivista (el aprendizaje no es una simple asimi-
lacion pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y estructura) e interac-
cionista (los materiales de estudio y la informacion exterior se interrelacionan o
interacttan con los esquemas de conocimientos previos y las caracteristicas perso-
nales del aprendiz). En sintesis, el aprendizaje significativo es aquel que conduce a
la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la
nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes.
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Los textos narrativos, en particular el cuento, como un texto que permite el
encuentro entre la literatura infantil y el mundo de los nifios, nifias y jovenes lecto-
res; por eso, su importancia para la compresion, ya que es una narracién oral o es-
crita que juega con tiempos, espacios y elementos reales y fantasticos. Presenta un
lenguaje poético y simbolos que enriquecen la esencia del ser humano en cada su-
ceso que describe acciones y emociones; proporciona una variedad de personajes y
argumentos afectivos, ademas de recursos propios del estilo del autor. Tales carac-
teristicas permiten al nifio imaginar, interiorizar, crear y recrear el mundo que lo

rodea, motivos que convierten al cuento en una narracion especial (Camps, 2003).

Para Barthes (1996), el texto narrativo es el anfitrién de una variedad de
géneros, esta presente en todo momento, en todo lugar, en cada sociedad. La histo-
ria de la narracién comienza con la historia de la humanidad; un universo sin na-
rraciones seria inconcebible, pues significaria un mundo sin historia, sin mitos, sin
dramas ni sociodramas y vidas sin reminiscencias, sin revelaciones y sin revisio-

nes interpretativas (pag. 58).

Los textos narrativos fijan las acciones relacionadas con unos personajes y
encaminadas a un determinado desenlace. EIl que narra evoca acontecimientos co-
nocidos o imaginarios y hace participar al lector como espectador casi ausente de
los sucesos que relata. Esto sugiere que para lograr la comprension del género na-
rrativo es indispensable que el lector aborde y comprenda este tipo de texto en sus
diferentes dimensiones, como lo es la historia, definida como el conjunto de acon-
tecimientos que se cuentan, el relato que es el discurso oral o escrito y la narracion
que constituye el acto real o ficticio que produce ese discurso, es decir, el hecho en

si de contar (Navarro, 2008).

Los textos descriptivos, son la representacion verbal, ya sea oral o escrita
de diversas realidades, desde las mas concretas a las mas abstractas: personas,
animales, objetos, paisajes, hechos, sentimientos, es decir, hace referencia a las ca-
racteristicas o propiedades del objeto o elemento sujeto de la descripcion. Por ello,
toda descripcion implica una forma de analisis ya que consiste en descomponer 1os
objetos en partes o elementos y la atribucién de propiedades, cualitativas o cir-
cunstancias.
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Para Muller (2001), el texto de tipo descriptivo es de adquisicion temprana
pero presenta mayores dificultades en comparacion al narrativo, debido a que no
existen criterios basicos que faciliten la comprensidn o produccion de los mismos.
La finalidad del texto es la que determinara la seleccion y el orden de presentacion
de las caracteristicas de los objetos a describir. La descripcion no sélo es la enu-

meracion de caracteristicas sino una interrelacién del elemento

Los textos descriptivos nos permiten visualizar en nuestra mente el objeto,
espacio o lugar, persona ha visto o desea que nosotros conozcamos o sea producto
de la imaginacion; en ese sentido, el texto descriptivo tiene como principal objeti-
vo que el lector obtenga una imagen exacta de la realidad que estamos transmi-
tiendo en palabras, es decir una especia de “pintura verbal o escrita”; por lo tanto,

la redaccién de las caracteristicas es el rasgo principal del texto descriptivo.
Como hipétesis se ha planteado la relacion comparativa entre la produc-

cion escrita descriptiva y narrativa en los alumnos de la institucién educativa pri-

maria N° 16351 de la comunidad Awajan de Chipe, es directa.
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Il. MATERIAL Y METODO

2.1. Disefio de investigacion

La investigacion es de tipo descriptiva, con disefio descriptivo correlacional
(Hern&ndez, Fernandez y Baptista, 2010).

El esquema es el siguiente:

Ox
/ |
M r
\ |
Oy
Donde:
M : Muestra de estudio.
Ox : Variable de estudio: produccion escrita descriptiva
Oy : Variable de estudio: produccion escrita narrativa
r : Correlacién entre variables

Variables de estudio
Variable es estudio 1

- Produccion escrita narrativa

Variable de estudio 2

- Produccién escrita descriptiva



Operacionalizacién de variables

Variable | Definicion te6-| Definicion Dimensién Indicadores ftems | Instrumento
rica operacional
Variable 1 | El texto narra- | Proceso cogni- El texto escrito presenta por lo menos una
Produccion | tivo es un rela- | tivo que con- idea central. .
. X : . Ficha de
escrita na- | to de hechos o | siste en relatar Las ideas centrales se relacionan con la/s
rrativa situaciones en | un conjunto de | Coherencia | idea/s secundarias/s. Del observacion
las que inter- | hechos que se Se ha utilizado pertinentemente la “coma”.
. - . “ lal 20 (Tepse)
vienen perso- | dan en un de- Se ha utilizado pertinentemente el “punto
nales y se pro- | terminado con- seguido”.
ducen en un|texto, donde Se ha utilizado el “punto aparte” al terminar Niveles
espacio y | participan per- cada parrafo.
tiempo deter- | sonajes y con- En todo el texto se ha usado pertinentemente Bajo
minados  en | tiene ideas la concordancia de género. .
_ : Medio
donde se in- | centrales y En todo el texto se ha usado pertinentemente
cluye la des- | secundarias. la concordancia de nimero. Alto

cripcion y el
didlogo como
formas de ex-
presion (Figa-
ri, 2009).

Cohesion

La estructura de todas las frases es gramati-
calmente correcta.

Ha utilizado pertinentemente conectores.

Ha utilizado pertinentemente por lo menos
dos de los siguientes conectores de enumera-
cion: “primero”, en primer lugar”, “luego”,
“después”, “a continuacion”, “finalmente”.
Ha utilizado pertinentemente otros conecto-
res.

La totalidad del texto transmite la narracion
solicitada.

El texto presenta una organizacion de los
hechos en el espacio y tiempo.
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Variable | Definicion te6-| Definicion Dimension Indicadores Items | Instrumento
rica operacional
Ha iniciado la narracion haciendo una pre-
sentacion de los hechos.
Ha terminado la narracion presentando el
desenlace de la historia.
Las ideas del texto mantienen una secuencia
que corresponde a la sucesion de hechos.
Ha incluido por lo menos dos dialogos entre
los personajes.
Ha considerado una caracteristica general de
por lo menos dos objetos inanimados de la
lamina.
Hace referencia a posibles pensamientos de
los personajes en por lo menos una ocasion.
Ha considerado alguna peculiaridad en por lo
menos dos de los personajes.
Variable2 |Son procesos | Conjunto  de El texto escrito presenta por lo menos una
Produccion | cognitivos que | procesos men- | Coherencia | idea central Ficha de
escrita des- | consisten en | tales que per- Las ideas secundarias se relacionan con la/s
criptiva describir  las | miten extraer idea/s central/es Del observacion
caracteristicas | las  calidades Se ha utilizado pertinentemente la “coma”
; - i " lal 17 (Tepse)
0 cualidades | de un hecho, Se ha utilizado pertinentemente el “punto
principales de | objeto, evento seguido”
un hecho, su- | o suceso, tanto En todo el texto se ha usado pertinentemente Niveles
ceso, aconte- | principales la concordancia de género
cimiento, ob- | como secunda- En todo el texto se ha usado pertinentemente Bajo
jeto, lugar; | rias. la concordancia de nimero. Medio

responde a la

La estructura de todas las frases es gramati-
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Variable | Definicion te6-| Definicion Dimension Indicadores Items | Instrumento
rica operacional
pregunta 0 calmente correcta Alto
interrogante - Ha utilizado pertinentemente el conector
¢como es? copulativo “y”
(Alvarez, Cohesion |- Ha utilizado pertinentemente los conectores
1997). de adicion: “también” / “ademas”.

Ha utilizado pertinentemente otros conecto-
res

La totalidad del texto transmite la descrip-
cion solicitada

Hace referencia al lugar donde ocurren los
hechos

Ha precisado las acciones que ejecutan por lo
menos cuatro personales de la lamina

Ha considerado por lo menos dos elementos
inanimados de la lamina

Ha considerado una caracteristica general de
por lo menos cuatro personajes de la ldmina
Ha considerado una peculiaridad de por lo
menos cuatro personales de la lamina

Ha considerado una caracteristica general de
por lo menos dos objetos inanimados de la
lamina.
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2.2. Poblacion y muestra

a. Poblacion
La poblacion estuvo conformada por 23 alumnos que estan cursando el
sexto grado de educacion primaria en la institucion educativa primaria N°
16351, Chipe, Peru.

b. Muestra y muestreo
La muestra es igual a la poblacion y estuvo conformada por 23 alumnos
que estan cursando el sexto grado de educacién primaria en la institucion

educativa primaria N° 16351, Chipe, Pera.

El muestreo fue establecido utilizando el método no probabilistico, o por
conveniencia, en funcion al interés de las investigadoras. (Hernandez,

Fernandez, y Baptista, 2006).

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
a. Método de recoleccion de datos

En el desarrollo de la presente investigacion se utilizaron los siguien-
tes métodos:

Método inductivo, en el trabajo preliminar de delimitacion del pro-
blema de investigacidn; método deductivo, en la elaboracion de los an-
tecedentes de estudio relacionados con el trabajo; método analitico,
especificamente en la recoleccion de datos y el procesamiento de los
mismos; y, método sintético, en la elaboracion de la discusién y tam-

bién para la elaboracion de las conclusiones.

b. Técnicas de recoleccién de datos

Las técnicas que se utilizaran para la recoleccién de datos seran:

- Observacion
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c. Instrumento de recoleccion de datos
Para medir las variables de estudio, se utilizo el test de produccion de
textos escritos — TEPTE, para la produccion escrita narrativa y para

produccion escrita descriptiva, validado por Dioses (2003).

Procedimientos

Fase inicial: coordinacion con las autoridades de la institucion educativa para el
desarrollo del trabajo de investigacion.

Fase intermedia: Desarrollo de las sesiones de aprendizaje con los estudiantes
del sexto grado de educacion primaria y aplicacion de los instrumentos de reco-
leccion de datos.

Fase final: procesamiento de los datos obtenidos en el trabajo de campo.
2.4. Andlisis de datos

En el procesamiento de datos obtenidos, se codifico de manera sistematica, res-
petando paso a paso cada una de las dimensiones e indicadores de las variables,
en seguida, si hizo el célculo de la media aritmética, desviacion estandar entre
otras pruebas estadisticas; los datos son representados en cuadros y figuras, ex-
plicados de acuerdo a las incidencias que hemos encontrado; posteriormente fue-

ron interpretados.
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I11. RESULTADOS

Tabla 1: Nivel de produccion escrita descriptiva en los estudiantes de la institucién
educativa 16351 de Chipe.

Niveles Frecuencia Porcentaje :é)urrcflﬂ?ég
Bajo 14 61 61
Medio 8 35 %
Alto 1 4 100
Total 23 100

Fuente: resultados del test TEPTE

Porcentaje
I w = u (=) ~J
[en] [an] [e=] [an] [an] [en]

=
=]

<=y

Bajo Medio Alto
Nivel de produccion: texto descriptivo

o

Figura 1: Nivel de produccion escrita descriptiva en los estudiantes de la institucion
educativa 16351 de Chipe.

Interpretacion

En la tabla 1 y figura 1, se observa el nivel de produccion escrita descriptiva de los
estudiantes del sexto grado de la institucién educativa primaria N° 16351 de la comu-
nidad de Chipe, cuyos resultados muestran que, de 23 estudiantes, el 61% se ubica en

el nivel bajo, el 35% alcanza el nivel medio y solamente el 4%, el nivel alto; en conse-
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cuencia, se puede deducir que los estudiantes presentan dificultades para produccién

escrita descriptiva de manera coherente.

Tabla 2: Nivel de produccion escrita narrativa en los estudiantes de la institucion edu-
cativa 16351 de Chipe.

Niveles Frecuencia  Porcentaje  ©orcentaje
acumulado
Bajo 15 65 65
Medio 6 26 91
Alto 2 9 100
Total 23 100

Fuente: resultados del test TEPTE
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Nivel de produccion: texto narrativo

o

Figura 2: Nivel de produccion escrita narrativa en los estudiantes de la institucion
educativa 16351 de Chipe.

Interpretacion

En la tabla 2 y figura 2, se observan los resultados relacionados al nivel de produccion
escrita narrativa de los estudiantes del sexto grado de la institucion educativa primaria
N° 16351 de la comunidad de Chipe; donde el 65% de 23 estudiantes, estan en el nivel

bajo; el 26% alcanza el nivel medio y solamente el 9%, el nivel alto; de cuyos resulta-
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dos se puede concluir que los estudiantes presentan dificultados para producir textos

narrativos, de manera coherente.

Tabla 3: Nivel de produccion escrita descriptiva en los estudiantes de la institucion

educativa 16351 de Chipe, segln género.

Varones Mujeres Total
Niveles f % f % f %
Bajo 8 35 6 26 14 61
Medio 4 17 4 17 8 35
Alto 0 0 1 4 1 4
Total 12 52 11 48 23 100

Fuente: resultados del test TEPTE

8
7
6
<
% 5
=z 4
2
[ 3
2
! J
O . .
Bajo Medio Alto
mVarones 8 4 0
EMujeres 6 4 1
Nivel de produccion : texto descriptivo
®m Varones M Mujeres

Figura 3: Nivel de produccion escrita descriptiva en los estudiantes de la institucion

educativa 16351 de Chipe, segun género.

Interpretacion
En la tabla 3 y figura 3, se aprecia el nivel de produccidn escrita descriptiva de los es-
tudiantes del sexto grado de la institucién educativa primaria N° 16351 de la comuni-

dad de Chipe, en funcién al género; cuyos resultados muestran que, de 12 estudiantes
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varones, 8 se encuentran en el nivel bajo y los cuatro restantes en el nivel medio; mien-
tras que las estudiantes mujeres, de un total de 11, solamente 6 se encuentran en el ni-
vel bajo, el nivel medio es alcanzado por 4 estudiantes y 1 estudiante alcanza el nivel
alto; lo que significa que las nifias tienen una ligera ventaja para producir textos des-

criptivos coherentes, comparativamente con los varones.

Tabla 4: Nivel de produccion escrita narrativa en los estudiantes de la institucion edu-
cativa 16351 de Chipe, segun género.

Varones Mujeres Total
Niveles f % f % f %
Bajo 9 39 6 26 15 65
Medio 2 9 4 17 6 26
Alto 1 4 1 4 2 9
Total 12 52 11 48 23 100

Fuente: resultados del test TEPTE
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m Varones 9 2 1
B Mujeres 6 4 1

Nivel de produccion: texto narrativo

® Varones ® Mujeres

Figura 4: Nivel de produccion escrita narrativa en los estudiantes de la institucion
educativa 16351 de Chipe, segln género.
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En la tabla 4 y figura 4, se aprecia el nivel de produccion escrita narrativa de los estu-
diantes del sexto grado de la institucion educativa primaria N° 16351 de la comunidad
de Chipe, en funcion al género; cuyos resultados muestran que, de 12 estudiantes varo-
nes, 9 se encuentran en el nivel bajo y 2 estudiantes alcanzan el nivel medio; mientras
que las estudiantes mujeres, de un total de 11, solamente 6 se encuentran en el nivel
bajo, el nivel medio es alcanzado por 4 estudiantes y en este tipo de textos, existe un

empate en el nivel alto, que es alcanzado por 1 estudiante de cada género.

Tabla 5: Comparativo entre los niveles de produccion de textos descriptivos y narrati-

vos en estudiantes de la institucion educativa 16351 de Chipe.

Texto descriptivo Texto narrativo
Niveles f % f %
Bajo 14 61 15 65
Medio 8 35 6 26
Alto 1 4 2 9
Total 23 100 23 100

Fuente: resultados del test TEPTE
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Figura 5: Comparativo entre los niveles de produccidn escrita descriptiva y narrativa

en estudiantes de la institucion educativa 16351 de Chipe.
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En la tabla 5 y figura 5, se presentan los resultados comparativos entre el nivel de pro-
duccidn escrita narrativa y descriptiva en los estudiantes que estan cursando el sexto
grado en la institucién educativa primaria N° 16351 de Chipe, donde, existe un empate
estadistico en los tres niveles de produccion de textos; con 61; 35y 4% en los niveles
bajo, medio y alto, respectivamente, en los textos descriptivos; y con 65; 26 y 9% en
los niveles de bajo, medio y alto en los textos narrativos; existiendo una relacion direc-
ta entre la produccion de textos descriptivos y narrativos; sin embargo, es pertinente
precisar que en ambos casos, los estudiantes presentan dificultades significativas para

producir textos coherentes.
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IV. DISCUSION

Los resultados del presente trabajo orientado a determinar la relacion entre el nivel de
desarrollo de textos descriptivos y textos narrativos en alumnos del sexto grado de
educacion primaria de la institucion educativa N° 16351, Chipe, Peru, 2019, nos per-

miten estructurar la discusion siguiente:

Se aprecia que aun cuando Ultimamente ha crecido espectacularmente el interés por la
escritura, y la escuela como un espacio de aprendizajes le brinda mayor importancia, y
le provee al nifio un rol protagdnico y activo, como sostiene Murray (como se citd en
McCormick, 2001), el escritor se convierte en lector, y luego nuevamente en escritor y
asi sucesivamente va cambiando de roles de tal manera que al final obtenga un pro-
ducto atractivo e interesante para un publico lector; sin embargo, los resultados obteni-
dos en el estudio, permiten evidenciar que el nivel de desarrollo de la produccién escri-
ta de textos descriptivos en la muestra de estudio, son adversos, dado que solamente el
4% de estudiantes logra elaborar un texto descriptivo méas o menos coherente y la gran
mayoria, es decir el 61% esta en el nivel bajo; aun cuando previamente se ha desarro-
Ilado una clase sobre la produccion de este tipo de texto. En el caso de la produccion
escrita de textos narrativos, los resultados son similares, el 65% esta en el nivel bajo y
solamente el 9% en el nivel alto; resultados que entre otros factores podrian obedecer a
la situacion de pobreza y pobreza extrema que caracteriza a la zona; resultados que
coinciden con los hallazgos de Aravena y Evelyn (2016), quien al evaluar el desarrollo
sintactico de textos narrativos y explicativos escritos por estudiantes, llega entre otras a
la conclusién que los grupos socioecondmicos altos presentan, en general mejores
desempefios que los estudiantes de grupos econémicos medios en la construccion de
textos; siendo en este caso especifico de nuestra investigacion, mas aguda la situacion

dado que los escolares en su gran mayoria son de estratos econdmicos bajos.

Por su parte, Chavez, Murrata y Uehara (2013), al realizar un estudio comparativo ente

la produccion escrita descriptiva y la produccion escrita narrativa de nifios y nifias de
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quinto grado de educacion primaria de las instituciones educativas Fe y Alegria; con-
cluyendo en: la produccidn escrita descriptiva en los alumnos se encuentra una mayor
concentracion porcentual en el nivel medio; otra de las conclusiones es que no encuen-
tran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva entre las nifias y los
nifios que participaron en el estudio; ademas, en la produccion escrita narrativa, se en-
cuentra mayor concentracion porcentual en el nivel medio. Resultados que difieren con
nuestros hallazgos especificamente en los niveles de desarrollo de la produccion escri-
ta, dado que en nuestra muestra de estudio, la gran mayoria de estudiantes se ubican en
el nivel bajo (61% en textos descriptivos y 65% en textos narrativos), debido proba-
blemente a la brecha que existe entre la calidad de la educacion que se brinda en las
ciudades y en el campo; sin embargo, existe semejanzas con nuestro estudio, en el sen-
tido que no existen diferencias significativas entre estudiantes varones y mujeres en los

niveles de produccidn escrita en textos descriptivos y narrativos.

Los resultados obtenidos, se debe precisar que tienen validez solamente para el contex-
to escolar donde se realizo la investigacion, sin embargo, se presume que los resulta-
dos son similares en contextos semejantes al nuestro; pero es necesario planificar con
urgencia politicas educativas enmarcadas de un corpus de estrategias didacticas que
permitan brindar mayor atencion al incremento de las capacidades para produccion
textos escritos narrativos y textos escritos descriptivos, que creemos, incrementaran los
niveles de aprendizajes en esas capacidades; aseveracion que se apoya en las dos jor-
nadas pedagdgicas realizadas con los estudiantes, donde se noté el interés y motiva-
cién en el desarrollo de las diferentes estrategias consideradas en las clases. Encon-
trando semejanzas con el estudio de Arangoitia, Fernandez y Riveros (2014), que, en
su estudio sobre estrategias para el desarrollo de la produccion de textos narrativos en
la institucion educativa Max Uhle del distrito de Villa el Salvador; llega a la conclu-
sion que la aplicacion de estrategias didacticas, influyen de manera significativa en la

produccidn de textos narrativos en su muestra de estudio.
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V. CONCLUSIONES

Los hallazgos del trabajo de investigacion orientados a determinar la relacion
entre el nivel de desarrollo de textos descriptivos y textos narrativos en alum-
nos del sexto grado de educacién primaria de la institucion educativa N° 16351,
Chipe, Pert, 2019; nos permiten evidenciar que, en la produccion escrita des-
criptiva, el 61% se ubica en el nivel bajo, el 35% esta en el nivel medio y sola-

mente el 4% logra llegar al nivel alto.

En el caso del nivel de desarrollo en la produccion escrita narrativa, los resulta-
dos nos muestran que, de 23 estudiantes, el 65% se ubican en el nivel bajo, el
nivel medio es alcanzado por 26% de los estudiantes y solamente el 9% alcanza

el nivel alto.

En lo que respecta al nivel de desarrollo en la produccidn escrita descriptiva y
la produccion escrita narrativa, teniendo en cuenta el género (varones y muje-
res); se aprecia que 8 estudiantes varones y 6 mujeres se ubican en el nivel ba-
jo, y solamente 4 se ubican en el nivel medio, en ambos géneros, en la produc-
cién escrita descriptiva; en el caso de la produccion escrita narrativa, se aprecia
que 9 estudiantes varones y 6 mujeres estan en el nivel bajo, y solamente un es-
tudiante de cada género, alcanzan el nivel alto en la produccién escrita; lo que
significa que varones y mujeres tienen dificultades para producir textos cohe-

rentes.

Finalmente, se presentan los resultados comparativos entre los niveles de pro-
duccidn escrita descriptiva y narrativa, en la muestra de estudio; donde, existe
un empate estadistico en los tres niveles de produccién, con 61, 35y 4% en los
niveles bajo, medio y alto, respectivamente, en textos descriptivos; y con 65; 26
y 9% en los niveles de bajo, medio y alto en los textos narrativos; existiendo

una relacion directa entre la produccién de textos descriptivos y narrativos; sin
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embargo, es pertinente precisar que en ambos casos, los estudiantes presentan

dificultades significativas para producir textos coherentes.
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)
Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto descriptivo | Texto narrativo Total

Evaluacion de la produccion de un texto escrito descriptivo

i Valoracion
N° ITEM

Sl NO

El texto escrito presenta por lo menos una idea central

Las ideas secundarias se relacionan con la/s idea/s central/es

Se ha utilizado pertinentemente la “coma”

Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”

gl B W N

En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

género

6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

namero

7 | Laestructura de todas las frases es gramaticalmente correcta

8 | Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo “y”

9 | Ha utilizado pertinentemente los conectores de adicion: “también”

/ “ademas”.

10 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores

11 | Latotalidad del texto transmite la descripciéon solicitada

12 | Hace referencia al lugar donde ocurren los hechos

13 | Ha precisado las acciones que ejecutan por lo menos cuatro perso-

nales de la lamina

14 | Ha considerado por lo menos dos elementos inanimados de la la-

mina
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NO

ITEM

Valoracion

Sl NO

15

Ha considerado una caracteristica general de por lo menos cuatro

personajes de la lamina

16

Ha considerado una peculiaridad de por lo menos cuatro persona-

jes de la lamina

17

Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la lamina.

Rango de calificacion

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-17

58




TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)
Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto descriptivo Texto narrativo Total

Evaluacion de la produccién de un texto escrito narrativo

i Valoracion
N° ITEM

Sl NO

El texto escrito presenta por lo menos una idea central

Las ideas centrales se relacionan con la/s idea/s secundarias/s

Se ha utilizado pertinentemente la “coma”

Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”

Se ha utilizado el “punto aparte” al terminar cada parrafo.

o O bl W N

En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

género

7 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

namero

8 | Laestructura de todas las frases es gramaticalmente correcta

9 | Ha utilizado pertinentemente conectores

10 | Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes
conectores de enumeracion: “primero”, en primer lugar”, “luego”,

“después”, “a continuacion”, “finalmente”

11 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores

12 | La totalidad del texto transmite la narracion solicitada

13 | El texto presenta una organizacion de los hechos en el espacio y

tiempo

14 | Ha iniciado la narracién haciendo una presentacion de los hechos
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NO

ITEM

Valoracion

Sl NO

15

Ha terminado la narracion presentando el desenlace de la historia

16

Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la

sucesion de hechos

17

Ha incluido por lo menos dos dialogos entre los personajes

18

Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la lamina.

19

Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por

lo menos una ocasién

20

Ha considerado alguna peculiaridad en por lo menos dos de los

personajes

Rango de calificacion

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-20
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I. LE: 16351

Sesion de aprendizaje 1

COMUNIDAD: Chipe

GRADO: 6°

2. TITULO: Planificamos y redactamos un cuento sobre los derechos (texto narrativo)
3. PROPOSITOS DE LA SESION

Organiza y desarro-
lla sus ideas de forma
coherente y cohesio-
nada

municativa, si las ideas son coherentes entre si
0 se presentan vacios de informacidn, asi
como el uso pertinente de algunos conectores,
referentes y vocabulario, ademas de recursos
ortograficos empleados para mejorar y garan-
tizar el sentido de su texto.

COMPETENCIAS Y | DESEMPENOS (Criterios de evaluacion) | ;,Qué nos dara eviden-
CAPACIDADES cia de aprendizaje?
Escribe diversos tipos | Reflexiona y evaliia de manera permanente el | Produccion del texto
de textos texto revisando si se adecta a la situacion co- | narrativo

Enfoque de derechos

critica sobre el ejercicio de los derechos indi-
viduales y colectivos

ENFOQUE TRANS- ACCIONES OBSERVABLES Instrumentos de eva-
VERSAL luacion
Los docentes generan espacios de reflexién y | Lista de cotejo

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

LA SESION?

(QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE

(QUE RECURSOS O MATERIALES SE
UTILIZARAN EN ESTA SESION?

riores.

Elabora rétulos de cartulina con las preguntas
de los esquemas 1y 2 propuestos en el anexo 1
En papelotes, elabora el esquema del anexo 2
y el cuadro del anexo 3

Ten a la mano los materiales gréaficos o textos
relacionados con los derechos

que se desarrollaron durante las sesiones ante-

Papelotes

res.
Lista de cotejo.

Cuaderno, hojas bond, plumones, lapice-
ros, regla y cinta adhesiva.

Materiales graficos o textos relacionados
con los derechos que se

desarrollaron durante las sesiones anterio-

5. MOMENTOS DE LA SESION

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

Actividades
iniciales
(15m)

En grupo clase

Saluda amablemente a los estudiantes y comenta que para iniciar esta se-
sion viajaran en una “maquina del tiempo”, la cual les permitira regresar a
los dias anteriores y vivenciar nuevamente las actividades que realizaron.
Indica que para hacer posible este viaje, deberan estar atentos a tus indica-
ciones y dispuestos a escuchar.

Sefiala que deberan ponerse comodos, cerrar los 0jos y oir tus comentarios,
preguntas o indicaciones. Y que, a medida que te escuchen, imaginen las
situaciones, piensen en las respuestas o recuerden los hechos, sin mencio-
narlos, solo conservandolos en su mente e imaginacion.

Antes de iniciar la actividad, verifica que las condiciones sean las apropia-
das y pide que todos se mantengan en silencio.
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

Inicia la actividad: enciende el equipo de sonido y coloca musica relajante;
luego, mientras recorres el aula, con voz apacible, menciona que acaban de
abordar la “maquina del tiempo” y viajaran al pasado dos semanas atras, a
fin de que revivan las actividades realizadas y vuelvan a recordar las histo-
rias que leyeron, en especial, algiun cuento. Continda narrando el viaje y
pideles que recuerden la historia del cuento que mas les haya gustado e
imaginen a los personajes y recuerden sus nombres. Refuerza la indicacion
de esta parte a través de las siguientes preguntas: ;de qué trataba el cuento?,
¢qué le ocurria a cada uno de los personajes?, ;qué hechos sucedieron?,
(qué problemas hubo?

Después, indica que elijan a uno de los personajes y realiza estas preguntas:
¢qué le dirian?, ;qué le preguntarian? Brinda unos minutos para que pien-
sen en su pregunta y pideles que se despidan de él.

Para finalizar, comenta que este viaje ha sido corto y que llegé la hora de
volver al presente. Para ello, solicita que abran sus 0jos poco a poco.
Cuando todos lo hayan hecho, sefiala que ahora comentaran acerca de lo
que vivenciaron en este corto viaje y como se sintieron.

Plantea las siguientes preguntas: ;les gusté el viaje?, ;con quién o con quié-
nes conversaron? Anota en la pizarra los nombres de los personajes que
mencionen. Si consideras pertinente, hazlo de manera separada: en una co-
lumna, personajes principales y, en otra, personajes secundarios.

Recuerda junto con los estudiantes algunas historias leidas en sesiones an-
teriores, en especial, los cuentos, y coméntalas brevemente.

Pide que mencionen sus ideas sobre ellas y escojan entre todas la que mas
les agrado. Escribe en la pizarra las mas preferidas y, por votacion de todos,
determina la ganadora. Inducelos para que escojan la historia desarrollada
en un cuento.

Solicita que expresen los datos mas importantes del cuento seleccionado.
Para registrar de manera organizada sus ideas, elabora en la pizarra, con los
rotulos que preparaste, el esquema 1 —o, de lo contrario, realiza uno simi-
lar— y complétalo junto con ellos.

Titulo del cuento:

¢Cudl era nudo a la parte
mas importante de la

i e Fy

¢Como se inicid el ¢Como terminara la
cuento? historia?
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

Cuando hayan completado en conjunto este esquema, realiza mediante el
procedimiento anterior el esquema 2 propuesto en el mismo anexo, para

que también sea completado con las respuestas de los estudiantes.
>

¢Quiénes son los personajes?

T

) (Quién es el narrador del cuento?j

.
r

(Dénde ocurre la historia? ]

.

[ (Cual es el mensaje del cuento? ]

Concluido el recojo de informacion, pregunta: ;cuéles fueron los mensajes
de los textos que leyeron en sesiones anteriores y con qué estaban relacio-
nados?

Propicia el interés de los estudiantes mediante esta pregunta: ¢les gustaria
escribir un cuento? Motivalos a hacerlo.

Comunica el propésito de la sesién: hoy planificaran la redaccién de un
cuento referido a los derechos.

Indica que elijan una o dos normas de convivencia que deberan poner en
practica en la presente sesion.

Actividades
de
desarrollo
(65m)

Promueve el didlogo realizando estas preguntas: ;qué debemos hacer antes
de escribir nuestro cuento?, ;qué actividades realizaremos primero?
Explica que antes de escribir cualquier texto, en especial, un cuento, debe-
mos planificar su elaboracion; es decir, determinar las actividades a reali-
zar.

Refuerza esta idea mencionando que planificar la escritura de un texto es
un proceso que implica la realizacion de una serie de pasos previos.
Preguntales: ;qué pasos seguiremos en nuestra planificacion? Escucha las
ideas de los estudiantes y registralas en la pizarra.

Indica que ahora se plantearan los pasos a tener en cuenta al planificar un
texto. Para ello, pega en la pizarra el papelote con el esquema del Anexo 1,
lee en voz alta las preguntas e invita a los nifios y a las nifias a responder.
Registra sus respuestas y felicitalos por su participacion.

En pares

Después de completar este esquema, indica que ahora se organizaran en
parejas y trabajaran la planificacion de la escritura del cuento. Luego, pega
en la pizarra el papelote con el cuadro del Anexo 2.

Pide que observen tanto el esquema del Anexo 1 como el cuadro presentado
y acuerden con cudl desean trabajar la planificacion. Sefiala que deberan
seleccionar uno de estos organizadores, realizar uno similar en una hoja y
completarlo segun los datos del cuento que escribiran.
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

Actividades
de
desarrollo
(65m)

Reitérales que el cuento que escribiran debe tener relacion con el tema de
los derechos y brindar un mensaje. Sugiere que recuerden qué derechos han
conocido durante las sesiones anteriores y seleccionen aquel que les haya
parecido el mas importante.

Cuando hayan terminado la actividad, invita a los grupos a exponer su tra-
bajo: solicita que mencionen con cual de los organizadores decidieron tra-
bajar la planificacion y expliquen por qué lo seleccionaron, asi como de qué
tratara el cuento, de qué derecho se hablara en €l y cual sera el mensaje.
Observa de manera general el trabajo de los estudiantes y registra sus apren-
dizajes en la lista de cotejo.

actividades
de cierre
(15m)

En grupo clase

Pide a los nifios y a las nifias que recuerden las actividades desarrolladas
durante la sesion y escriban en su cuaderno cémo realizaron la planificacion
del cuento.

Preguntales: después de las actividades que realizaron, jtienen ideas mas
claras de como sera su cuento?, el uso de organizadores los ayudé en la
planificacion?, jcreen que la planificacion es mejor si los utilizamos?
Recuerda junto con los estudiantes el propésito de la sesion y preguntales
si lograron cumplirlo.

Reitera el proposito final del cuento que escribiran: difundir mas los dere-
chos.

Felicita a los estudiantes por su participacion y el trabajo realizado en
esta sesion.

5. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢ Qué lograron los estudiantes en esta sesion? ;Qué dificultades se observaron durante el

aprendizaje y la ensefianza?

Lograron escribir un texto narrativo con re- | Presentan dificultades en el uso diverso de los
lativa coherencia. conectores al producir su texto narrativo

_GHE

Lucyano Saan Yaun Wilmer Saan Yaun

Investigador

Investigador
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1. LE: 16351

Sesion de aprendizaje 2

COMUNIDAD: Chipe

GRADO: 6°

2. TITULO: Escribimos un texto descriptivo sobre un lugar interesante de nuestra comunidad

(texto descriptivo)

3. PROPOSITOS DE LA SESION

COMPETENCIAS Y | DESEMPENOS (Criterios de evaluacion) . Qué nos dara eviden-
CAPACIDADES cia de aprendizaje?
Escribe diversos tipos | Reflexiona y evalia de manera permanente el | Produccién del texto
de textos texto revisando si se adecta a la situacion co- | descriptivo
Organiza y desarro- | municativa, si las ideas son coherentes entre si
lla sus ideas de forma | o se presentan vacios de informacién, asi
coherente y cohesio- | como el uso pertinente de algunos conectores,
nada referentes y vocabulario, ademas de recursos
ortograficos empleados para mejorar y garan-
tizar el sentido de su texto.
ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES Instrumentos de eva-
Buifoque ambiestal Dogc?ntes y estudiantes promueven la preser- | Ficha de autoevaluacion
vacion de entornos saludables.

4. PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

LQUE'. NECESITAMOS HACER ANTES DE &QUE RECURSOS O MATERIALES SE
LA SESION? UTILIZARAN EN ESTA SESION?
Preparar un papelote con las preguntas parala | Papelotes

planificacion del texto. Plumones

Recopila informacion: fotografias, almanaques,| Libro de comunicacién

tripticos, dipticos, revistas turisticas, etc. De los Limpiatipo

lugares atractivos naturales y culturales de tu | Hojas bond

region.

Elaborar una ficha de autoevaluacion.

5. MOMENTOS DE LA SESION
MOMENTOS

ESTRATEGIAS

En grupo clase

Recuerda con los estudiantes las actividades que realizaron y aprendieron
en la sesion anterior: lectura del texto descriptivo “El puerto del Callao”.
Comenta con los estudiantes que, asi como el puerto del Callao es un lugar
atractivo, en nuestra region también hay lugares interesantes que deben
ser apreciados y conocidos por nuestros compafieros y otras personas.
Rétalos preguntando: ;qué textos podemos escribir para dar a conocer
como son estos lugares interesantes de nuestra regién? Es muy probable
que los nifios respondan: textos descriptivos, folletos, etc. por las lecturas
previas que han venido realizando.

Actividades
iniciales
(15m)
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

Preguntales: ;qué sabemos del texto descriptivo?, ;jqué partes tiene?,
(para

qué escribimos textos descriptivos? Anota sus respuestas en la pizarra.
Presenta ¢l propésito de la sesidn: hoy escribiremos un texto descriptivo
para dar a conocer un lugar interesante de nuestra region.

Dirige la mirada de los estudiantes hacia el cartel de acuerdos y solicitales
que seleccionen aquellos que se deben poner en practica para el desarrollo
de la sesion.

Actividades
oy de
desarrollo
(65m)

Planificacion

En grupo clase

Recuerda con los estudiantes el propdsito de la sesion: escribir un texto
descriptivo para dar a conocer un lugar interesante de la region.

Forma grupos de seis estudiantes con una dindmica que t conozcas.
Invita a los estudiantes a que muestren las fotografias, almanaques, tripti-
cos, dipticos, revistas turisticas, etc. de los lugares atractivos naturales y
culturales de su region, que ellos trajeron de casa (se les dejé como tarea
en la sesion anterior). Da un tiempo prudencial para que observen y que
comenten su parecer sobre lo que observan.

Recuerda con los nifios y las nifias que para escribir un texto lo primero
que debemos hacer es planificar.

Dirige la mirada de los estudiantes al cuadro de planificacion que previa-
mente has colocado en la pizarra. Invitalos a que juntos completen el si-
guiente cuadro:

;Qué vamos
a escribir?

(Para qué va-
mos a escri-
bir?

{Quiénes lee-
ran el texto?

(Sobre  qué
escribiremos?

(Qué necesi-
tamos?

(Como  pre
sentaremos
nuestro texto?

Un texto des-
criptivo

Paradar a co-
nocer un lu-
gar  intere-
sante de
nuestra  co-
munidad

Nuestros
comparieros,
profesor y las
personas que
deseen leerlo

Sobre las ca-
racteristicas
(naturales o
culturales)
que posee?

El paisaje
Fotografias
Dipticos
Tripticos
Almanaques

En una hoja
bond

Tipo de texto

Propdsito

Destinatario

Tema

Materiales

Formato

Asegurate de que cada uno de los estudiantes tenga claro como elaborara
su plan de escritura.
Solicitales que sigan los siguientes pasos para hacer su descripcion:
* Observa una imagen del lugar que elegiste describir.
* Escribe las caracteristicas generales del lugar: nombre, ubicacion, ele-

mentos o atractivos, etc.
* Anota las caracteristicas de sus elementos o atractivos: en qué parte

del lugar se ubican.
+ Elige el tipo de imagen que acompaiiara al texto (ilustracion o foto).

Pide que observen el texto descriptivo que escribiste en el papelote para
identificar las caracteristicas que debe tener el texto que van a escribir.
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Actividades
de
desarrollo
(65m)

Presenta-
cion de
caracte-
risticas

quema.

m El puerto de Imacita

El puerto de Imacita es uno de los mas im-
portantes del distrito de Imaza e incluso, de
la provincia de Bagua y de la region selva-
tica de Amazonas.

Es considerado el puerto fluvial de ingreso a
la selva del departamento de Amazonas, se
encuentra ubicada en el margen derecho del
rio Marafion.

7Ademés, su ubicacion es geoestratégica para
las demas comunidades de la nacién awajun,
a donde llegan las personas a vender sus pro-
ductos, surcando diferentes rios y quebradas
existentes en la zona. En el pueblo de Ima-
cita la poblacion mayoritaria es mestiza, el
mundo occidental ha invadido la zona, sobre
todo por actividades comerciales y otras eco-
nomicas. También tienen presencia las dife-
rentes instituciones publicas y algunas priva-
das.

En Imacita también se encuentra el cuartel
del gjéreito y existe mucho movimiento dia-

riamente.

Comen-
tario fisrco

>

Pideles que antes de escribir su borrador elijan el lugar que desean descri-
bir; luego piensen en la escritura del texto. Puedes usar el siguiente es-

(o )

nido de la descripcion

Debe guardar relacion con el conte-

j
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

g &

Presentacion de » Afractivos naturales y culturales del
las caracteristicas lugar

i

N\
-

Comentario final | ——»| Breve comentario sobre lo que mas
\ les gusto del lugar
\ J/

Actividades
de
desarrollo
(65m)

Recuérdales usar adjetivos para decir como es el lugar. Asimismo, para
darle sentido al texto deberan usar adecuadamente los signos de puntua-
cién.

Textualizacion

En forma individual

Entrega una hoja bond a cada estudiante para que escriba el primer borra-
dor de su texto descriptivo.

Oriéntalos para que organicen sus ideas de acuerdo con el cuadro de pla-
nificacion del texto y la estructura del texto.

Acércate a cada uno de los estudiantes, sobre todo a aquellos que mas
necesitan de tu ayuda, y acompaiialos en este proceso de escribir el primer
borrador de su texto descriptivo.

Recuérdales usar la coma, coma enumerativa, dos puntos, guiones vy til-
dacion, para dar claridad y sentido al texto descriptivo, seglin sea el caso.
Dale un tiempo prudencial a cada uno de los nifios y nifias para que ter-
minen de escribir el su borrador.

Indicales que coloquen su texto en su portafolio personal, recuérdales que
en la préxima sesion revisaran y mejoraran su texto.

actividades
de cierre
(15m)

Recuerda con los estudiantes paso a paso las actividades realizadas para

la planificacion y escritura de su primer borrador.

* (Qué pasos seguimos para escribir el primer borrador de nuestro texto
descriptivo?

*  ;Qué nos ayudo a escribir?

« (Qué dificultades tuvimos?, ;por qué?

* (Cbémo las superamos?

Anota sus respuestas en la pizarra.

Entrega a cada uno de tus nifios su ficha de autoevaluacion.

5. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢, Qué lograron los estudiantes en esta sesién? (Qué dificultades se observaron durante el

aprendizaje y la ensefianza?

Lograron escribir un texto descriptivo con | Presentan dificultades en el uso diverso de los
relativa coherencia. conectores al producir su texto descriptivo

Investigador

Wilme’r Saan Yaun

Investigador
N )
HET y
"“"_"{;ﬁ mq::mECTOR

s ann
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Mi texto narrativo

El coNETJo 4 EL PERRo

Habia una vez__yn 'Lonejo \/1'\[{'1; en el ‘monte

£l gmejo Robaba ma'\5 Sembrade

de_un Senrory enloces el Senor hobid

eofeyodo en Lo noeche Payn mator| o,

PeYo el (oneJio no lf&jouka

Luego_e| Selokr lleve o su Penvo C’U}Q

Lo PFYSH))L’& fara. Maeday O

Finalmente, E/ C/;moJie J;’Jlo el Perro
No Feqi_cj(um aca {enge cape de Rez

eso f)uede*z Camerlo  gwa O/g"dme

t\ore as1 dejo Q"\/czqﬁm\éfo.

Autor/a: OC7A VIO
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Mi texto narrativo

mana__ Gall ina

Habia una vez_wid_hermpsa  Oabbina M8 Fu4e€r o
teney  Pellitos , Perp ho P@d[zl Por  que

Luegony dJic, Se oncaPp 1 Se  Fue al
cemPo all; hizo un h&f[szQ ide

Finalmente, g \gs Yve>  Somanas Sitte  fresiose?
Pollitoas  yvam@ieYon &‘ costazn entonles P/!a
eSS cude mucke 7 Se  sentie mama  mas
Felis  clel reuma do .

Autor/a: M £dwgr
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Mi texto narrativo

gél VELAARD 6 VAR ToLTUGs

Habia una vez &/ \/e/}ao/o 9 la )Lor/qjo s efaeron en el m_onl( e

Yy se en)’nn)rai\nn los Jos Jde ;jii_e_ron arer Com/pclcna\d

de Corneco e a \ neoar

AS WS \) ©rmand sa

Lﬁego Ca(A /orluqa Se alw‘camn en C’cm?a Cerro

alla ¢ #a sallan Guanlo 34 Compan erg J‘owl ada
Hgmo\gg elleg r@eionclt%,geyd:sa,gdi,_IQ—
do (L alo Laclu 1

o) re ) 3 Yegaed

Cer\rl).

Finalmente, Coomle el ugnogo Ilnmaba ala )rcur‘}‘uﬁm

ella bha eS‘Lc\\qu en el ;\\l\w\o Cerpo Q’cm

mets Bae elos Zunanilegar @ venado porser
Mpeun_%uuaﬁ:ﬁg__ﬂ@aigﬁ

gﬂf’o/o 50”0"7‘””0' el Vey\aﬂ,o tlorg” y’Qnamenle N S€E
Murio, Autor/a:_w Max
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Mi texto descriptivo
El BosauE

N _a ung )’)(\S‘ELhﬂ '\cx\\ \‘m—\"vvmse
) 4

s . 4
L \ove Ac QO“\‘-\TH\!\QL\GH \o CuUS o

S\ h\“ﬁj\shq r\\\ﬁ\cul\‘c«}. \cS S - Qe

<

=< 2= A\ en A avan (\ig_ﬁi\(;\ Suvestres

iﬂm}:jﬁL:le_maﬂ__ag_u\a_Mg_JgLL nefevale zZa

’ v 3
MQS Pu.4c:).cs 2 an(’w.alﬁ-; c[u rhffsrsrnlpf

cavacterist/caS come gavse, Fgve, A

/
W Voca, QOeowu,l
T r "4

g "
eLg?arluI;/ =, S . QPaY‘&CcJo O o Pal/0

de coval yes comes}, ble

Autor/a: (3¢ 710 vV/0
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Mi texto descriptivo

LA Fupn/A

T T

Iuhd e{ Uha Q'U/b!‘mJQ nl(')(n de

b@-}n (n!n-jrn'dacl de biffar ¥ eg

buehn Pato baFlrﬁ‘QQ__lO? Qhinmg }OS

tambie bafan M gncectias Paa

teher' Visich Prepapgba el +abagcn

ST {‘Qh‘,'eh';.e'h Po ARF 0{9- le takhica (9o

luna baa al abjehon \Sign Pata

e Putyro_

Autor/a: S‘cj war

73



Mi texto descriptivo
M. PWEBLe <HipPe

Inmy Puohle (hiPE o5

Ceoamumdad M as eoblades doi Poeblo

¢ ¢ % “
aWasun a $ui enconiram ol bonite

ceros Rios Platas ¢ amb:on

iJ‘-O—llc._MD._BJ)_EV‘{-o Flu\/i‘ng donde

Lﬂ—‘—b—e‘#—Q-S_EQ#J.LE..P_Q,_‘{_u_Q Venden

ﬁiﬁ_hﬂé_ﬂlmmpu}g vbicade

; & .
J‘—'\-O-Y“—‘i-e_u_d&hacha del YioMaornon

Autor/a:W rerieerla
7
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO 1
(TEPTE)

Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo
g 6 ]

Institucion Educativa:. N 46354 CJ’“ '4
Apellidos:. l\/agkum yagkag

Nombreslg,BC‘ILCH/{C] F

Grado:.. 6107 reereeteers e s, Bdad 1. ARQS. .

Evaluacion de la produccion de un texto escrito narrativo

. Valoracion
N° ITEM
SI | NO
1 | El texto escrito presenta por lo menos una idea central X
2 | Las ideas centrales se relacionan con la/s idea/s secundarias/s \s
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma™ )<\
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido™ ). 4
5 | Se ha utilizado el “punto aparte™ al terminar cada parrafo. X
6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
geénero ><
7 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
numero b
8 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta 3o
9 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores Ve '
10 | Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes :
conectores de enumeracion: “primero”, en primer lugar”, “luego”,
“después”, “a continuacién”, “finalmente” ' )(
11 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores \
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Valoracion

N° ITEM
SI | NO

12 | La totalidad del texto transmite la narracion solicitada S
13 | El texto presenta una organizacion de los hechos en el espacio y

tiempo : X
14 | Ha iniciado la narracién haciendo una presentacion de los hechos \
15 | Ha terminado la narracion presentando el desenlace de la historia -
16 | Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la

sucesion de hechos X
17 | Ha incluido por lo menos dos didlogos entre los personajes e
18 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la lamina. -
19 | Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por ‘l

lo menos una ocasion 7<
20 | Ha considerado alguna peculiaridad en por lo menos dos de los

personajes

Rango de calificacion

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-20 i
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)

Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo
A4 14 22

InstituciénEducativa:..,...?.b.?’..s..l...."..?.l’.‘.‘.P.T.e...........
Apellidos:... . ChowR... Nugkam............
Nombres:...... Romiro.
Gradoéeg‘&@—a Edad:..... A" .

Evaluacién de la produccién de un texto escrito narrativo

) Valoracion
Ne° ITEM
SI | NO
1| El texto escrito presenta por lo menos una idea central X
2 | Las ideas centrales se relacionan con la/s idea/s secundarias/s N
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma” Y
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido™ X
5 | Se ha utilizado el “punto aparte” al terminar cada parrafo. ¥
6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
género A
7 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la coﬁcordancia de
nimero &
8 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta b 3
9 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores X
10 | Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes
conectores de enumeracion: “primero”, en primer lugar”, “luego™, X
“después”, “a continuacion”, “finalmente”
11 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores p 4
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Valoracion

Ne ITEM
SI | NO

12 | La totalidad del texto transmite la narracion solicitada e
13 | El texto presenta una organizacion de los hechos en el espacio y

tiempo X
14 | Ha iniciado la narracion haciendo una presentacion de los hechos %
15 | Ha terminado la narracion presentando el desenlace de la historia %
16 | Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la

sucesion de hechos X
17 | Ha incluido por lo menos dos dialogos entre los personajes ¥
18 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la l4mina. X
19 | Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por

lo menos una ocasién X
20 | Ha considerado alguna peculiaridad en por lo menos dos de los

personajes

Rango de calificacién

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-20
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)

Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo
1 &) 26

Institucién Educatlvaléig'IC/'Uf’ef :
Apellidos:.... I/ BV .y aghug.......
Nombres:../‘fﬁ.yn..C.[.‘.b’../dlq.ﬁ.
Grad060 Edad:...12... ..

Evaluaci6n de la produccion de un texto escrito narrativo

1

) Valoracion
N° ITEM
SI | NO
1| El texto escrito presenta por lo menos una idea central
2 | Las ideas centrales se relacionan con la/s idea/s secundarias/s
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma”
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido™ X
5 | Se ha utilizado el “punto aparte™ al terminar cada parrafo.
6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
género
7 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
nimero )
8 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta ¥
9 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores Y
10 | Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes
conectores de enumeracion: “primero”, en primer lugar”, “luego”, X
“después™, “a continuacion”, “finalmente”
1T | Ha utilizado pertinentemente otros conectores X
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Valoracion

Ne ITEM
SI | NO
12 | La totalidad del texto transmite la narracion solicitada X
13 | El texto presenta una organizacién de los hechos en el espacio y
tiempo X
14 | Ha iniciado la narracion haciendo una presentacion de los hechos X
15 | Ha terminado la narracion presentando el desenlace de la historia X
16 | Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la
sucesion de hechos X
17 | Ha incluido por lo menos dos dilogos entre los personajes X
18 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos | '
objetos inanimados de la lamina. s
19 | Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por :
lo menos una ocasién “
20 | Ha considerado alguna peculiaridad en por lo menos dos de los .
personajes i

Rango de calificacién

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-20
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)

Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo
g 6 14

hn
Institucion Educativa;. 7= .. % 351... C !P¢

Apellidos:.NU&kl.m.;yAd(U@.
=*
Nombres:.OC?lAvra. ./CTABRJCfO..
N
Grado:. 6.7 ... .. ..

Evaluacién de la produccién de un texto escrito descriptivo

Edad:. Z7 .Arios... ... ...

) Valoracion
N° ITEM
SI NO

1| El texto escrito presenta por lo menos una idea central Y _
2 | Las ideas secundarias se relacionan con la/s idea/s central/es X
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma” X
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido” >
5 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

género

6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de

numero

X

7 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta

8 | Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo “y”

9 | Ha utilizado pertinentemente los conectores de adicién: “también”

/ “ademas”.

10 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores

11 | La totalidad del texto transmite la descripcion solicitada

12| Hace referencia al lugar donde ocurren los hechos

A%
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NO

ITEM

Valoracion

SI | NO

13

Ha precisado las acciones que ejecutan por lo menos cuatro

personales de la ldmina

X

14 | Ha considerado por lo menos dos elementos inanimados de la
lamina ><
15 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos cuatro
personajes de la lamina >(
16 | Ha considerado una peculiaridad de por lo menos cuatro
personales de la lamina X
17 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la lamina.

Rango de calificacién

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-17
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO 5
(TEPTE)

Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo
11 14 X

Institucién Educativa:..;“.é.iﬁl... BRIDE . oo one N
Apellidos: Ayui. Daship..
Nombres:. MA R\A..N&L).. .. .
Gradoé’@l'ﬂdﬂ Edadl!

Evaluacién de la produccién de un texto eserito descriptivo

, Valoracion
N° ITEM
SI | NO
1| El texto escrito presenta por lo menos una idea central %
2 | Las ideas secundarias se relacionan con la/s idea/s central/es
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma” v
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido™ /
5 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
género 2 X
6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
nimero X
7 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta J
8 | Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo “y” !
9 | Ha utilizado pertinentemente los conectores de adicion: “también” |
/ “ademas”. 7{\
10 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores A
1T | La totalidad del texto transmite la descripcion solicitada ¥
12 | Hace referencia al lugar donde ocurren los hechos %
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Valoracion

Ne ITEM TEE TS
13 | Ha precisado las acciones que ejecutan por lo menos cuatro

personales de la lamina ><
14 | Ha considerado por lo menos dos elementos inanimados de la

lamina ><
15 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos cuatro

personajes de la lamina >(
16 | Ha considerado una peculiaridad de por lo menos cuatro

personales de la lamina ><
17 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la l4mina.

Rango de calificacién

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-17
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TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)
Autor: Alejandro Dioses Chocano

RESULTADO
Texto Texto Total
descriptivo narrativo )
/5 4 3|

Institucion Educat1va163sjdm?€f

Apellidos:.... TyMAS . Demimge. ..
Nombres:... Ssyshn .

Gradoa’rbr Edad:... . 13

Evaluacién de la produccién de un texto escrito descriptivo

) Valoracion
Ne° ITEM
SI | NO
I | El texto escrito presenta por lo menos una idea central >
2 | Las ideas secundarias se relacionan con la/s idea/s central/es
3 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma”
4 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”
5 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
género X
6 | En todo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de
nimero
7 | La estructura de todas las frases es gramaticalmente correcta
8 | Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo “y”
9 | Ha utilizado pertinentemente los conectores de adicion: “también”
/ “ademas”. A
10 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores o
11 | La totalidad del texto transmite la descripcion solicitada X
12 | Hace referencia al lugar donde ocurren los hechos
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Valoracion

N° ITEM
SI | NO
13 | Ha precisado las acciones que ejecutan por lo menos cuatro
personales de la lamina %
14 | Ha considerado por lo menos dos elementos inanimados de la
lamina
15 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos cuatro
personajes de la lamina \‘
16 | Ha considerado una peculiaridad de por lo menos cuatro
personales de la lamina
17 | Ha considerado una caracteristica general de por lo menos dos

objetos inanimados de la lamina.

Rango de calificacion

Niveles Puntaje
Bajo 1-10
Medio 11-14
Alto 15-17
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Iconografias
Estudiantes respondiendo su ficha de recoleccién de datos durante
el trabajo de campo

Estudiantes de la muestra de estudio, trabajando con su ficha de campo
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Tesista dando instrucciones a estudiante durante el trabajo de campo

ST
j

«
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Tesistas recogiendo las fichas del trabajo de campo

Estudiantes dialogando después de haber realizado el trabajo de campo

Ty

3 =
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Investigador acompafiando a los estudiantes durante el desarrollo el
trabajo de campo
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