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RESUMEN  

El trabajo de investigación tuvo como propósito: determinar la efectividad de técnica 

didáctica “Ausa Antamu” para mejorar la comprensión lectora de los niños de la 

Institución Educativa awajún N° 16353, Numpatkaim, el distrito de Imaza, Provincia 

de Bagua, en la región de Amazonas, durante el año 2019. El estudio fue de tipo 

prexperimental con diseño pretest y postest con un solo grupo. La muestra estuvo 

conformada por 20 educandos matriculados en el sexto grado de la Institución 

Educativa N° 16353 de la comunidad awajún de Numpatkaim.   

Los estudiantes de sexto grado de Educación Primaria Educación Primaria de 

Institución Educativa N° 16353 de la comunidad Awajún de Numpatkaim, de la muestra 

total, el 20 % están en el nivel Previo al inicio, el 40 % en el nivel Inicio, el 40 % en el 

nivel En proceso y el 0 % en el nivel Logro destacado  

Al finalizar la investigación, se demostró que la técnica didáctica “Ausa Antamu” 

mejoró la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de la Institución 

Educativa Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim, Amazonas, 2019, 

tanto en el nivel literal y en el nivel inferencial. Aunque, se mostró menor avance en el 

nivel crítico.   

 

Palabras clave: comprensión lectora, awajun, técnica didáctica.  

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ABSTRACT  

The purpose of the research work was to determine the effectiveness of the “Ausa 

Antamu” teaching technique to improve the reading comprehension of children of the 

Awajún educational institution No. 16353, Numpatkaim, Imaza district, Bagua 

Province, in Amazonas region, during the year 2019. The study was quasi-experimental 

with pretest and posttest design with a single group. The sample was made up of 20 

students enrolled in the sixth grade of the Educational Institution No. 16353 of the 

Awajún community of Numpatkaim.  

The sixth grade students of Primary Education Primary Education of Educational 

Institution N ° 16353 of the Awajún community of Numpatkaim, of the total sample, 

20% are at the Pre-start level, 40% at the Start level, 40% at the In-process level and 0% 

at the Outstanding Achievement level 

At the end of the research, it was shown that the didactic technique "Ausa Antamu" 

improved the reading comprehension of the sixth grade students of the Awajún 

Educational Institution No. 16353 of the community of Numpatkaim, Amazonas, 2019, 

both at the literal level and in the inferential level. Although, less progress was shown at 

the critical level. 

Keywords: reading comprehension, awajun, didactic technique.     

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

CHICHAM ETEJAMU  

Juju takat umikmauwa duka anentaimtusa dismauwai:  pegkeg takasbau ati tabauwai  

wajuk jintinkujia uchis antumtikmainita shiig aujus antuktinme tusajish, nunu pashisa 

takamtikaku ausa antut yapajiami uchi ayamtainmaya Nº 16353, batsatkamu 

numpatkaimnumia, Distrito Imazanmaya, Provincia Baguanmaya, Region 

Amazonasnumia aidauti, mijan 2019. Juju unuimat takastasajik jimag papi agagbau 

najanamuwai nuigtuu ajawai kuashat iniibaujishkam uchi aujus antuktinna nunu 

pashisa, dekatkau wayaku sustain, ajum jiinku susatnushkam. Nunu uchi unuimatji 

juki dekatasajik ijumjaji dekapatai 20 iman primaria amuina duke uchi ayamtainmaya 

Nº 16353, batsatkau numpatkaimnumia.  

Dekatkau uchi unuimagtin papii najanamu pretestnumag  wantinui dekapatai 12 iman 

uchi, wantinui tawai 60% iman kuashat uchi awai  ausa antutan eke wainainachu; 

nuigtuu ipaksumta 4 iman uchi, wantinuui tawai 20% imaan kuashat uchi awai machik 

ausa antutan waina nunu; inagnamunun waintinui dakapatai 20% iman kuashat uchi 

awai ausaantutan yama wainaina nunu.  

Uchi ukuajai dekapatai  nunak shiig takamak ausa antamua duka dekas yapajinui 

najanamu postestnumia awajún N° 16353 Numpatkaim, iniibaunmayan ausa 

antamunak yamaik wainainawai, aagma nuwiyan taji shiig. unuimagtin papii ayatak 

iwainmakan Amazonas, 2019. 

Chicham yamajam jikbau: ausa antamu, Awajun, wajuk antumtikmainaita  
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I. INTRODUCCIÓN  

La lectura es entendida como una actividad esencial en la elaboración de saberes, 

porque integra y reestructura una diversidad de conocimientos, que a la vez exige la 

participación del lector, quien es responsable de la atribución de significados y de la 

formulación de interpretaciones, además de ser quien fija la ordenación cognitiva de las 

estructuras y referentes textuales (Mendoza, 2003).  

Muchas investigaciones llevadas a cabo, y referidas a la lectura, como las Carreño 

(2000), Claux y La Rosa (2004) y Cueto, Andrade y León (2003), entre otros y las 

Evaluaciones Nacionales (Ministerio de Educación, 2005) coinciden en señalar que el 

rendimiento en comprensión de lectura de los estudiantes peruanos se encuentra por 

debajo de lo esperado, de acuerdo al grado que cursan.  

En tal sentido, Rivas (1990) afirma que no existe ninguna experiencia similar a la 

lectura porque este proceso es un instrumento eficaz para la formación y su desarrollo 

integral del individuo. La lectura es una actividad de utilidad individual y social 

altamente estimable.  

Cabe destacar que, de acuerdo, con la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) del 

Ministerio de Educación (2014), los niños presentan desempeños más bajos que las 

niñas y los resultados de estudiantes que residen en zonas rurales son menores que los 

de aquellos que viven en zonas urbanas. Además, los alumnos de las escuelas públicas 

tienen desventajas frente a los de escuelas privadas.  

Además, cabe mencionar que la Dirección Regional de Educación de Amazonas, que 

está ubicada en la parte nororiental del país, su territorio comprende las regiones 

naturales de sierra, selva y ceja de selva. Posee una enorme diversidad cultural y cuenta 

con ocho Unidades de Gestión Educativa Local, ubicadas en cada capital de provincia. 

Recientemente, fue creada en el distrito de Imaza, la Unidad de Gestión Educativa Local 

– Intercultural Bilingüe Rural – UGEL IBIR Imaza con el objetivo atender a las 

instituciones educativas bilingües de las cuencas del Marañón, Chiriaco, Cenepa, entre 

otras. Las instituciones, de esta unidad tienen como objetivo administrar la educación en 

todos los niveles educativos y en las modalidades de educación básica regular, básica 

alternativa, básica especial (DREA, 2007).  
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Específicamente, el distrito de Imaza se encuentra ubicado en la provincia de Bagua y 

gran parte de sus comunidades nativas pertenecen a la etnia awajún, que tienen como 

lengua materna el awajún, lo que significa un gran reto para las docentes porque tienen 

que desarrollar sus sesiones de aprendizaje en las dos lenguas, awajún y español.   

A partir de esta realidad, Louzao y Durántez (2012) observan que nuestro deber como 

profesores del siglo XXI es aceptar la multiculturalidad como una de las características 

fundamentales de la sociedad actual. Se debe entender que nuestra realidad concreta 

puede ser, en un determinado momento, más o menos multicultural. Por eso, la labor de 

la escuela ha de trascender la realidad inmediata para poner en su punto de mira la 

realidad más global que la rodea.   

En tal sentido, la presente investigación se propuso indagar sobre el aspecto antes citado 

y se planteó la siguiente interrogante de investigación: ¿En qué medida la técnica 

didáctica “Ausa Antamu”, mejorará la comprensión lectora de los estudiantes del sexto 

grado de la institución educativa primaria N° 16353 de la comunidad Awajún de 

Numpatkaim, Amazonas, 2017?  

A partir de esta problemática, se indaga que la comunidad de Numpatkaim, se encuentra 

ubicada en una región abundante de selva, donde se encuentra la abundante 

biodiversidad, con un paisaje atractivo, sin embargo los docentes lo desaprovechan 

como espacio natural y escenario adecuado para el desarrollo de sus clases 

particularmente sobre comprensión lectora.  

La presente investigación se justifica porque se basa en teorías y aporta un modelo 

teórico de acuerdo a la realidad donde se hace la investigación, que será de suma 

utilidad para los profesionales que realicen estudios posteriores relacionados con el 

tema.  

Además, se justifica metodológicamente porque se emplearon métodos, técnicas e 

instrumentos para el proceso de la investigación y para la obtención de datos necesarios 

que fundamentan la investigación.  

Finalmente, esta investigación evidencia una justificación práctica porque se tiene como 

propósito que los resultados obtenidos, ayuden a la solución de problemas de 

comprensión lectora que está presente en todos los escolares de educación primaria, 
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secundaria y superior, a pesar de ser una capacidad fundamental para acceder a la 

totalidad de conocimientos y conectarnos con el mundo real y virtual.   

A lo largo de la presente investigación se propuso como objetivo general demostrar que 

la técnica didáctica “Ausa Antamu” mejora la comprensión lectora de los estudiantes 

del sexto grado de la Institución Educativa Awajún N° 16353 de la comunidad de 

Numpatkaim, Amazonas, 2019.  

En ese sentido, la investigación buscó, específicamente, diagnosticar el nivel de 

comprensión inferencial de los estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa 

Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim. Además, se buscó evaluar el nivel 

de comprensión literal de los estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa 

Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim. Para ello, se pretendió diagnosticar 

el nivel de comprensión crítica de los estudiantes del sexto grado de la Institución 

Educativa Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim. Finalmente, se buscó 

desarrollar sesiones de aprendizaje organizadas en la técnica didáctica “Ausa Antamu”, 

para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de la Institución 

Educativa Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim.  

Para abordar la presente investigación, se buscó recopilar los antecedentes pertinentes 

de esta investigación. Para ello, se realizaron visitas a la biblioteca central de esta 

universidad y de diferentes instituciones de educación superior de la localidad, ligada a 

una de nuestras variables enfocadas en la presente investigación, y las que guardan 

mayor relación son las siguientes:  

López (2016) elaboró una tesis titulada El desarrollo de la habilidad comunicativa de 

comprensión lectora en los estudiantes de la carrera de Educación Primaria de la 

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabí en la república de Ecuador, donde evidencia 

las bases teóricas de la investigación en el campo de la comprensión lectora. En tal 

sentido, esta investigación profundizó en aspecto epistemológico y concluyó que la 

caracterización del estado real de dominio teórico y metodológico de los docentes 

implicados en el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de la carrera de 

Educación Primaria posibilitó determinar limitaciones en este orden y que estaban 

relacionadas con las inconsistencias teóricas detectadas. Además, se comprobó las 
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implicaciones de tales limitaciones en las insuficiencias de los estudiantes en el 

desarrollo de la comprensión lectora.  

Por otro lado, Mamani y Colado (2017) formuló en su tesis titulada Una estrategia 

didáctica para el desarrollo de las habilidades de interpretación y argumentación 

mediante la comprensión lectora en la Escuela Superior de Formación de Maestros 

Tecnológico Humanístico El Alto (Bolivia), donde se aplicó la estrategia didáctica a 

estudiantes de 1er año de las especialidades de Cosmovisiones, Filosofías y Psicología y 

Educación Musical, con la elaboración de los diferentes mapas didácticos lectivos, tales 

como (mapa de sol, mapa de medusa, mapa de sol, mapa de panal, mapa mental, mapa 

de telaraña) sobre las lecturas dadas por el Ministerio de Educación para las unidades de 

formación general, donde se logró mejorar el desarrolló las habilidades de interpretación 

y argumentación mediante la compresión lectora en estudiantes de 1er año de la Escuela 

Superior de Formación de Maestros Tecnológico Humanístico El Alto. Se validó la 

viabilidad de la estrategia didáctica con docentes a los cuales se dio la preparación 

metodológica, con tres especialistas que avalan desde el punto de vista teórico que la 

propuesta es muy satisfactoria y dos usuarios los cuales avalaron que desde el punto de 

vista práctico, la consideran satisfactoria para el desarrollo de las habilidades de 

Interpretación y Argumentación mediante la compresión lectora.  

En el ámbito nacional, para optar el grado de maestro en problemas de aprendizaje, en la 

Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo, Cier (2018), en su tesis titulada 

Programa de mejoramiento de la comprensión lectora en niños del cuarto grado de 

Barrios Altos, 2017, a partir de una investigación de tipo cuasiexperimental y con una 

selección aleatoria y que tuvo como instrumento validado una prueba ACL, planteó  que 

la aplicación de un programa lector mejora la comprensión de textos en niños del cuarto 

grado de primaria del colegio Costa Rica de Barrios Altos, 2017. En ese sentido se 

formula que los estudiantes tienen un mejor desempeño en el nivel literal, inferencial y 

crítico de la comprensión lectora, que implica que los estudiantes alcanzaron el nivel de 

logro esperado. 

En el mismo sentido, para la obtención de su grado de maestra  Psicología Educativa, en 

la Universidad César Vallejo, Llungo (2015), en su tesis titulada La motivación lectora 

y la comprensión lectora en los estudiantes del nivel primaria de la institución educativa 

N° 1258 “Sebastián Lorente Ibáñez”- UGEL 06 – Huaycán 2014, donde desarrolló una 



 

25  

  

investigación de tipo descriptivo correlacional y de diseño no experimental y la 

población estuvo constituida por los 493 estudiantes de nivel primaria de la Institución 

Educativa N°1258, afirmó que existe una correlación significativa moderada entre la 

motivación lectora y comprensión lectora de los estudiantes de educación primaria de la 

Institución Educativa N°1258 Vitarte, en el año 2014  con un coeficiente de correlación 

de Spearman igual a 0.494 y un p=0,000. Además, se evidencia una correlación 

significativa moderada entre la motivación lectora y el nivel literal de la comprensión 

lectora de los estudiantes evaluados con un coeficiente de correlación de Spearman 

igual a 0.501 y un p=0,000. Además, se afirma que existe una correlación significativa 

baja entre la motivación lectora y el nivel inferencial de la comprensión lectora con un 

coeficiente de correlación de Spearman igual a 0.188 y un p=0,000. Finalmente, se 

puede afirmar que existe una correlación significativa baja entre la motivación lectora y 

el nivel criterial de la comprensión lectora con un coeficiente de correlación de 

Spearman igual a 0.386 y un p=0,000.  

A nivel regional, para lograr su titulación como Licenciado en Educación en la 

Universidad Nacional Toribio Rodríguez de Mendoza, Culqui y Dávila (2018), en su 

tesis titulada Técnica didáctica “Ambar” y su influencia en la comprensión, lectora 

escolar Institución Educativa N° 18203, distrito del Tingo, 2018, donde se realizó una 

investigación de tipo, con una población de trece educandos del segundo grado de la 

Institución Educativa 18203, expresó que ·el empleo de la técnica didáctica “Ámbar” 

influye significativamente en la comprensión lectora de identificación en educandos de 

segundo grado de educación primaria, si secuencialmente se conduce la clase mediante 

la dinámica didáctica “La batalla de los globos”. Además, se afirma que la estrategia 

didáctica “Ámbar”, influye significativamente en la comprensión lectora de anticipación 

si se conduce secuencialmente la clase mediante la dinámica didáctica “Palabras 

desordenadas”. Finalmente, se manifiesta que la técnica didáctica “Ámbar” influye 

significativamente en la comprensión lectora de selección si se conduce 

secuencialmente la clase mediante la dinámica didáctica “Palabras sinónimas y 

antónimas”.    

En el mismo sentido, en busca de la obtención de título profesional como Licenciado en 

Educación en la Universidad Nacional Toribio Rodríguez de Mendoza, Vásquez y 

Vallejos (2018), en su tesis titulada Técnica de lectura recreativa como recurso para el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del sexto grado de la Institución 
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Educativa Santiago Antúnez de Mayolo, Chachapoyas – 2018, afirmó que el empleo de 

la técnica “lectura recreativa” repercute significativamente, en el desarrollo de la 

comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico si se conduce la clase 

secuencialmente. Además, los resultados en esta investigación indican que, en el pre y 

postest, la aplicación de la técnica de lectura recreativa, establece que el 43,2% de los 

estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio; así mismo, el 6,8% se ubicaron en el nivel 

de proceso. 

Para tratar con estas cuestiones en la investigación, se partió de una base teórica 

importantes, basada en diversos autores.   

En la bibliografía especializada, existen varios investigadores que presentan sus 

propuestas teóricas sobre comprensión lectora, a continuación, se presenta la de Dubois 

(1991), que define la lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de 

información y comprende tres niveles de comprensión:   

- Primer nivel, este nivel comprende, según la autora, en el conocimiento de las 

palabras.  

- Segundo nivel, aquí está comprendido la comprensión del texto leído, que a su vez 

se subdivide en la comprensión o habilidad para comprender explícitamente lo dicho 

en el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que está implícito y la 

lectura crítica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propósito 

del autor.  

- Tercer nivel, considera que en este nivel está la evaluación, llamada también la 

metalectura.  

De acuerdo a la teoría propuesta por Dubois, el lector comprende un texto cuando es 

capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto ofrece. Esto implica 

reconocer que el sentido del texto está en las palabras y oraciones que lo componen y 

que el papel del lector consiste en descubrirlo.  

En otro sentido, la lectura es entendida como un proceso interactivo. Debido a los 

avances de la psicolingüística y la psicología cognitiva a finales de la década del setenta, 

enfrentaron a la teoría de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este 

momento, surge la teoría interactiva dentro de la cual se destacan el modelo 
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psicolingüístico y la teoría del esquema. Esta teoría postula que los lectores utilizan sus 

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir su significado.   

Por ello, Heimlich y Pittelman (1990) afirman que la consideración del proceso de la 

lectura como un diálogo mental entre el escritor y el lector es un efecto de la gran 

influencia que ha tenido la teoría de los esquemas.   

En ese sentido, el enfoque psicolingüístico sostiene que el sentido del texto no está en 

las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor y 

en la del lector cuando construye el texto en forma significativa (Dubois, 1991).  

Otra teoría propone que la lectura es un proceso transaccional. Esta teoría proveniente 

del campo de la literatura y fue desarrollada por Rosenblat (citado por Dubois, 1991), 

quien adoptó el término transacción para indicar la relación doble, recíproca que se da 

entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el proceso recíproco 

que ocurre entre el lector y el texto. A partir de esto, llama a la relación lector – texto, 

una transacción a fin de enfatizar el circuito dinámico, fluido, el proceso recíproco en el 

tiempo, la interfusión del lector y el texto en una síntesis única que constituye el 

significado.   

Elosúa (2000) propone un modelo interactivo que combina los procesos del lenguaje de 

nivel bajo, llamados microprocesos y los procesos del lenguaje de nivel alto, llamados 

macroprocesos, dándole una connotación de índole funcional; además, propone cuatro 

niveles de procesamiento de la lectura. Estos componen un proceso continuo que se 

inicia con los niveles de lectura asociados al micro procesamiento, continua en los 

niveles de comprensión más profunda, donde intervienen macroprocesos, y termina en 

niveles superiores de meta comprensión donde los procesos de comprensión llegan a ser 

comprendidos y autorregulados, a saber: 1) Nivel de Decodificación, el cual tiene que 

ver con los dos tipos de macroprocesos: los referidos al reconocimiento de palabras y a 

la asignación de significados léxico; 2) Nivel de comprensión literal, corresponde con lo 

que se ha llamado “comprensión de lo explícito” del texto. Este nivel de comprensión 

refleja simplemente aspectos reproductivos de la información expresada en el texto sin  

“ir más allá” del mismo; 3) Nivel de comprensión inferencial, tiene que ver 

directamente con la aplicación de los macroprocesos, y se relaciona con una elaboración 

semántica profunda (implicados esquemas y estrategias cognitivas). De este modo, se 
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consigue una representación global y abstracta que va “más allá” de lo dicho en la 

información escrita (inferencias, construcciones); 4) Nivel metacognitivo, se refiere al 

nivel de conocimiento y control necesario para reflexionar y regular la actividad de 

comprensión.  

La comprensión lectora significa captar el mensaje de lo que se lee. Para ello, el 

educando lector, debe pasar por lo menos por cinco procedimientos básicos: identificar, 

anticiparse, seleccionar, inferir y organizar.  

Pinzas (1999), sobre la comprensión lectora, afirma que para una adecuada comprensión 

de un texto, es necesario que el lector este dedicado a construir significados mientras 

lee. En otras palabras, es necesario que el lector lea las diferentes partes del texto y el 

texto como totalidad dándoles significados o interpretaciones personales mientras lee.  

Por su parte, Gonzales (2004), manifiesta que la lectura es el mecanismo más importante 

de transmisión de conocimientos en las sociedades cultas actuales. Ser experto en esta 

destreza es fundamental en todas las etapas del sistema educativo. De este modo, en los 

niveles elementales, uno de los objetivos básicos es que el alumno obtenga un dominio 

aceptable de la lectura; en los cursos posteriores, la adquisición de conocimientos 

también está condicionada (entre otros muchos factores) por el nivel de comprensión 

lectora alcanzado por el sujeto, en definitiva, por su capacidad para aprender a partir de 

textos.  

Para Quintero (2001), la comprensión lectora debe ser entendida como un proceso 

multidimensional. La adjetivación de este proceso como multidimensional resuelve la 

posible ambigüedad que supondría concebir la comprensión bien como una captación de 

significados del texto, bien como reconstrucción personal de significados, defendiendo 

que ambos niveles de representación son necesarios para poder decir que un sujeto ha 

comprendido en profundidad un reto y ha aprendido a través de la lectura.  

Otro concepto a dilucidar en la presente investigación es el referido a la didáctica. La 

didáctica (del griego didaskein, "enseñar, instruir, explicar") es la disciplina científico-

pedagógica que tiene como objeto de estudio los procesos y elementos existentes en la 

enseñanza y el aprendizaje. Es, por tanto, la parte de la pedagogía que se ocupa de las 

técnicas y métodos de enseñanza, destinados a plasmar en la realidad las pautas de las 

teorías pedagógicas. La didáctica es una disciplina teórica, histórica y política. Tiene su 

http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_griego
http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_griego
http://es.wikipedia.org/wiki/Ense%C3%B1anza
http://es.wikipedia.org/wiki/Ense%C3%B1anza
http://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje
http://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Teor%C3%ADas_pedag%C3%B3gicas&action=edit&redlink=1
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propio carácter teórico porque responde a concepciones sobre la educación, la sociedad, 

el sujeto, el saber, la ciencia. Es histórica, ya que sus propuestas responden a momentos 

históricos específicos. Y es política porque su propuesta está dentro de un proyecto 

social, cabe destacar que esta disciplina es la encargada de articular la teoría con la 

práctica. Juan Amos Comenio fue quien acuñó la palabra didáctica en su obra 

"Didáctica Magna", desarrollada en 1657. Está vinculada con otras disciplinas 

pedagógicas como, por ejemplo, la organización escolar y la orientación educativa, la 

didáctica pretende fundamentar y regular los procesos de enseñanza y aprendizaje.  

La didáctica se puede entender como pura técnica o ciencia aplicada y como teoría o 

ciencia básica de la instrucción, educación o formación. Los diferentes modelos 

didácticos pueden ser modelos teóricos (descriptivos, explicativos, predictivos) o 

modelos tecnológicos (prescriptivos, normativos).  

Tomaschewsky (1966) afirma que la didáctica es la teoría general de la enseñanza. 

Como disciplina particular de la pedagogía, investiga las leyes del proceso unitario de 

educación e instrucción. Su contenido comprende: los fines y objetivos de la enseñanza; 

el proceso de la enseñanza en la clase, el contenido, la forma organizativa y los métodos 

y medios de enseñanza de una materia dada.  

Esta disciplina que sienta los principios de la educación y sirve a los docentes a la hora 

de seleccionar y desarrollar contenidos persigue el propósito de ordenar y respaldar 

tanto los modelos de enseñanza como el plan de aprendizaje. Se le llama acto didáctico 

a la circunstancia de la enseñanza para la cual se necesitan ciertos elementos: el docente 

(quien enseña), el discente (quien aprende) y el contexto de aprendizaje.  

Se puede definir que la Didáctica es la ciencia de la educación que estudia e interviene 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje con el fin de conseguir la formación intelectual 

del educando.  

La técnica, por otro lado, (del griego techné, que significa arte). Es un conjunto de 

saberes prácticos o procedimientos para obtener el resultado deseado. Una técnica puede 

ser aplicada en cualquier ámbito humano: ciencias, arte, educación etc. Aunque no es 

privativa del hombre, sus técnicas suelen ser más complejas que la de los animales, que 

solo responden a su necesidad de supervivencia.  

http://es.wikipedia.org/wiki/Juan_Amos_Comenio
http://es.wikipedia.org/wiki/Juan_Amos_Comenio
http://es.wikipedia.org/wiki/Juan_Amos_Comenio
http://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_escolar
http://es.wikipedia.org/wiki/Organizaci%C3%B3n_escolar
http://es.wikipedia.org/wiki/Orientaci%C3%B3n_educativa
http://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje#Proceso_de_aprendizaje
http://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje#Proceso_de_aprendizaje
http://es.wikipedia.org/wiki/T%C3%A9cnica
http://es.wikipedia.org/wiki/T%C3%A9cnica
http://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_aplicada
http://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_aplicada
http://es.wikipedia.org/wiki/Teor%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Teor%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_b%C3%A1sica
http://es.wikipedia.org/wiki/Ciencia_b%C3%A1sica
http://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n
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En los humanos la técnica muchas veces no es consciente o reflexiva, incluso parecería 

que muchas técnicas son espontáneas e incluso innatas. La técnica requiere de destreza 

manual y/o intelectual, generalmente con el uso de herramientas. Las técnicas suelen 

transmitir de persona a persona, y cada persona las adapta a sus gustos o necesidades y 

puede mejorarlas.  

La técnica surgió de la necesidad humana de modificar su medio. Nace en la 

imaginación y luego se lleva a la concreción, siempre de forma empírica. En cambio la 

tecnología surge de forma científica, reflexiva y con ayuda de la técnica.  

En el ámbito educativo, didáctica tiene un gran interés por el saber y la forma como se 

llega al estudiante para que haya una empatía y de esta forma se logre el aprendizaje, 

ésta es de vital importancia en el proceso educativo, porque se liga al uso y desarrollo de 

instrumentos teóricos prácticos, que sirvan para la formación integral del sujeto 

(Villalpando, 1980).  

 Las técnicas didácticas, según Gálvez (2001),  son  un conjunto de eventos, procesos, 

recursos o instrumentos y tácticas que debidamente ordenados y articulados permiten a 

los educandos encontrar significado en las tareas que realizan, mejorar sus capacidades 

y alcanzar determinadas competencias.   

En ese sentido, la técnica didáctica “Ausa Antamu” se define por su sistematicidad 

expresada en su corpus conceptual y esquemático más práctico que teórico. Es decir, por 

su finalidad centrada en influir en la comprensión lectora; su campo de acción con 

predominio en el área curricular de Comunicación; sus funciones inherentes a las 

ciencias de la educación y la comunicación; sus medios y materiales didácticos 

organizados en lecturas selectas; por su versatilidad o variabilidad de uso y por su 

soporte teórico basado en las ciencias de la educación y de la comunicación. La 

denominación de técnica didáctica “Ausa Antamu” se inspira en una fuerza proyectiva 

que debe tener toda persona, mirando hacia el futuro y pretendiendo alcanzarlo.  

Luego de este sustento teórico, se pudo plantear la hipótesis de investigación de que si 

se experimenta la técnica didáctica “Ausa Antamu”, entonces se mejora  

significativamente en la comprensión lectora de los educandos del sexto grado de la 

Institución Educativa Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim, Amazonas.  

 

http://www.alegsa.com.ar/Dic/tecnologia.php
http://www.alegsa.com.ar/Dic/tecnologia.php
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II. MATERIAL Y MÉTODO  

Diseño de investigación   

El diseño de investigación es prexperimental que consiste en administrar un estímulo a 

un grupo y después aplicar una medición de una variable para observar cual es el nivel 

del grupo en esta, que puede ser diagramado de la siguiente manera:  

Grupo de estudio: O1    X  O2         

Donde  

O1 y O2  representan a las evaluaciones obtenidas del pre test y el postest, antes y 

después de suministrarse la variable estímulo o experimental, técnica didáctica 

“Ausa Antamu”   

X representa la técnica didáctica “Ausa Antamu”.   

 

Población y muestra  

Población  

Hernandez y Torres (2018) definen la población como el conjunto de todos los 

elementos, entendidas como unidades de análisis, que pertenece al ámbito espacial en el 

que se desarrolla el trabajo de investigación. En ese sentido, la población de estudio 

para esta investigación estuvo conformada por 100 alumnos matriculados en la 

Institución Educativa N° 16353 de la comunidad Awajún de Numpatkaim.  

 

Muestra   

Tamayo (2006) conceptualiza la muestra como un conjunto de operaciones que se 

realizan para estudiar la distribución de determinados caracteres en totalidad de una 

población universo, o colectivo partiendo de la observación de una fracción de la 

población considerada. En ese sentido, la muestra de estudio estuvo conformada por 20 

educandos matriculados en el sexto grado de la Institución Educativa N° 16353 de la 

comunidad Awajún de Numpatkaim, que representa al 20 % de la población.  

 

Muestreo  

Arias (2006) define muestreo como un proceso en el que se determina la probabilidad 

que tiene cada elemento de integrar la muestra. El método de muestreo fue muestreo 

aleatorio simple,  que es una técnica de muestreo en la que todos los elementos que 

forman el universo tienen idéntica probabilidad de ser seleccionados para la muestra. 
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Eso permitió elegir un grupo al que se aplicó los instrumentos de la presente 

investigación   

 

Métodos, técnicas e instrumentos de recolección de datos  

Método de recolección de datos  

Para recabar información, se realizaron una serie de sesiones, es decir, en una 

permanente interacción con los estudiantes de la comunidad awajún. En ese sentido se 

utilizaron guias de observación y las fichas que permitieron procesar los datos empíricos 

y razonamientos para luego arribar a la sistematicidad de la categoría denominada: la 

técnica didáctica “Ausa Antamu” que permitiría mejorar la comprensión lectora en los 

educandos del sexto grado de la institución educativa N° 16353 de la comunidad 

Awajún de Numpatkaim. Por ende, la metodología utilizada durante todo el proceso de 

investigación, es inductivo, deductivo.  

La investigación se manifiesta su carácter inductivo, en la medida que los 

investigadores, luego del análisis de la realidad, manifiestan, en las fichas de 

observación y cuadernos de campo, sus principales dificultades para el desarrollo de la 

técnica didáctica. 

La investigación, además evidencia un carácter deductivo, en la medida que los 

investigadores realizaron deducciones de carácter pedagógico, en relación a las 

interaccione con los educandos de la comunidad awajún. 

     

Técnicas de recolección de datos  

Las técnicas utilizadas fueron la técnica del fichaje para recoger información en todo el 

proceso de investigación, además se utilizó la técnica de la observación y la revisión de 

documentos y registros. La documentación brindada por los directivos de la institución  

educativa intervenida. En ese sentido, los documentos permitieron a los instigadores 

lograr recabar la información necesaria para la aplicación de la técnica didáctica.    

  

Instrumento de recolección de datos  

Como instrumento se utilizó test que fue sometido a criterio de juicio de  expertos que 

consistió en una serie de preguntas de comprensión lectora, que abordaron  los tres 

niveles de comprensión lectora: literal, inferencial y crítico. En ese sentido, los 
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instrumentos que recogieron información sobre el estado previo y el estado posterior a 

la aplicación de la técnica didáctica. 

Descripción del procedimiento 

Los investigadores se presentaron a los estudiantes de 6° grado de Primaria de La I.E. 

N° 16353 - Numpatkaim y se dirigieron mediante un saludo cordial, así mismo se 

comunicó el motivo de la visita. 

Luego se inició la actividad con la repartición de instrumentos de pretest para conocer el 

nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 6º grado. Después se recogió la 

aplicación de dicho instrumento. 

Para despertar el interés de los estudiantes, se inició la interacción en su lengua materna, 

awajun,  mediante la utilización de cuentos, canciones, juegos, trabalenguas que 

sirvieron como una motivación durante en el desarrollo de las sesiones. Se entregó un 

texto a los estudiantes, luego se les solicitó para que se formen en grupos. Se hizo que 

lean un párrafo, luego dejamos que debatan lo leído para verificar si comprendieron el 

texto leído,  y así sucesivamente. Los estudiantes participaron con preguntas en su 

lengua materna y el docente reforzó todas las dificultades de los estudiantes en lengua 

materna, luego en castellano como segunda lengua. 

Al finalizar se aplicó el instrumento de potstest para verificar si los estudiantes 

comprendieron los distintos niveles de comprensión lectora.  
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FICHA TÉCNICA 

Prueba   : ACL – 5 

Tipo de texto  : Narrativo 

Tipo de pregunta : Ítems de opción múltiple 

Modelo  : Rasch 

Duración  : 35 minutos 

Edad   : Niños y niñas de 10 a 12 años de edad 

Grado de estudio : Sexto preferentemente 

 

Descripción 

La prueba consta de 10 ítems de tipo opción múltiple, distribuidos en comprensión 

literal, inferencial y crítica, que deben responder los investigados, después de leer el 

texto, cada pregunta tiene un valor de 1 punto. Se recomienda que la prueba sea 

administrada al inicio de la jornada pedagógica.  

 

Equivalencia de niveles por puntaje 

Decatipo  

ACL - 5 Interpretación 
Niveles 

Minedu 

1-2 Nivel muy bajo  
Inicio 

3 Nivel bajo 

4 Nivel Moderadamente bajo 

En proceso 5-6 Nivel dentro de la normalidad 

7-8 Nivel moderadamente alto 

9 Nivel alto 
Satisfactorio 

10 Nivel muy alto 

 

Distribución de preguntas por niveles 

 Comprensión 

literal 

Comprensión 

inferencial 

Comprensión 

crítica 

ACL 5 2, 3, 6 1, 4, 5, 9 7, 8, 10 

 

Clave de respuestas 

Tipología textual Texto narrativo 

Texto El rebelde 

Preguntas y alternativas correctas 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

A C D B A C C B B A 

 



 

35  

  

Análisis estadístico  

En el procesamiento de datos obtenidos, previamente se ha codificado de manera 

jerárquica y sistemática, respetando paso a paso cada una de las dimensiones e 

indicadores de las variables, en seguida, los datos son representados en cuadros y 

figuras, explicados de acuerdo a las incidencias encontradas. En esa medida, la razón 

del uso de elementos estadísticos se hace indispensable y necesarios para evidenciar el 

abordaje de los problemas y ver los resultados luego de la aplicación del instrumento.        



 

 

Operacionalización de variables   

Variable  Definición  

Conceptual  
Definición  

Operacional  
 Dimensiones  Indicadores  Escala  Técnicas/ 

instrumento  

Independiente  

Técnica 

didáctica 

Ausa   

Antamu   

La técnica didáctica Ausa 

Antamu significa en awajún 

comprensión lectora. Es una 

técnica que consiste en abordar 

el fenómeno de la comprensión 

lectora en los estudiantes 

awajún (Solis, 2013). 

Técnica didáctica 

vinculada a la 

comprensión lectora 

basada en el desarrollo de 

sesiones significativas de 

aprendizaje.    

Planificación 

de la estrategia   

Planificación  

eficiente   

  

Actividades  

motivacionales   

  

Secuencia  

didáctica  

  

Muy bueno  

  

Bueno   

  

Regular   

  

Malo   

  

Muy malo  

Observación 

 

Fichaje 

Ejecución de la 

estrategia   

Evaluación de 

la estrategia  

Dependiente  

Comprensión 

lectora  

La comprensión lectora es 

un proceso intelectual 

recurrente entre los seres 

humanos y que permite 

elaborar un significado a 

través de la aprehensión de 

las ideas más importantes de 

un texto (Torres, 2001). 

Aspecto cognitivo 

vinculado con la 

competencia: Lee diversos 

tipos de texto en castellano 

como segunda lengua.   

Literal  Recuperación de 
información  

explicita  

  

Deducción de  

ideas implícitas   

  

Pensamiento  

crítico     

Previo al inicio  

(0 -3)  

  

Inicio  

 (4-6)   

  

En proceso   

 (7-9)  

  

Destacado  

(10)  

Test de 

comprensión 

lectora 

Inferencial  

  

Crítica  
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 III.  RESULTADOS  

3.1. Resultados del pre test vinculados a los niveles de logro de comprensión lectora   

 

Tabla 1: Resultados del pretest realizado. 

 Comprensión lectora   

Niveles de Logro  Frecuencia  Porcentaje  P. Acumulado  

Previo al Inicio   12  60  60  

Inicio  4  20  80  

En Proceso   4  20  100  

Logro destacado   0  0    

Total  20  100    

  

 

Figura 1. Niveles de logro de comprensión lectora en el pretest 

 

En la tabla 1 y figura 1, se aprecia que el nivel de los estudiantes del sexto grado en sus 

niveles de logro de comprensión lectora; de 20 alumnos de la muestra, más de la mitad, 

es decir el 60 % se encuentran en el nivel Previo al inicio y el 20 % alcanza un nivel de 

inicio; lo que demuestra que los estudiantes tienen dificultades en la comprensión 

lectora. 
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3.2. Resultados del postest vinculados a los niveles de logro de comprensión lectora 

Tabla 2: Resultados del postest realizado. 

Comprensión lectora 

Niveles de Logro Frecuencia Porcentaje P. Acumulado 

Previo al Inicio  4 20 20 

Inicio 8 40 60 

En Proceso  8 40 100 

Logro destacado  0 0  

Total 20 100  

 

 

Figura 2. Niveles de logro de comprensión lectora en el postest 

En la tabla 2 y figura 2, se aprecia que el nivel de los estudiantes del sexto grado en sus 

niveles de logro de comprensión lectora; de 20 alumnos de la muestra, solo 4 alumnos, 

es decir el 20 % se encuentran en el nivel Previo al inicio y el 40 % alcanza un nivel de 

inicio; lo que demuestra que los estudiantes mejoraron sus niveles de logro de 

comprensión lectora. 
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Tabla 3: Resultados del pretest vinculado a los niveles de comprensión lectora en 

relación a las preguntas realizadas 

Niveles de Comprensión lectora 

Nº de preg. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Porcentaje 30  % 25 % 15 % 20 % 25 % 30 % 35  % 25 % 20 % 15 % 

Estudiantes 06 05 03 04 05 06 07 05 04 03 

 

 

■ Nivel literal  ■ Nivel inferencial ■ Nivel crítico  

Figura 3. Niveles de logro de comprensión lectora en relación a las preguntas realizadas 

 

En la tabla 3 y figura 3, se aprecia que el nivel de los estudiantes del sexto grado en sus 

niveles de comprensión lectora; de 20 alumnos de un gran porcentaje de estudiantes no 

respondió las preguntas referidas a los niveles literales, inferenciales y críticos. 

Sobresalen los datos referidos a los estudiantes en la pregunta inferencial Nº 7, que 

evidencia que un 35 % de los estudiantes respondieron correctamente. Por otro lado las 

preguntas 3 y 10 destacan por tener el índice más bajo de todos.    



 

40  

  

Tabla 4: Resultados del postest vinculado a los niveles de comprensión lectora en 

relación a las preguntas realizadas 

Niveles de Comprensión lectora 

Nº de 

pregunta 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Porcentaje 60.0

0% 

65.0

0% 

75.0

0% 

70.0

0% 

65.0

0% 

65.0

0% 

70.0

0% 

70.0

0% 

85.0

0% 

65.0

0% 

Estudiantes 12 13 15 14 13 13 14 14 17 13 

 

 

■ Nivel literal  ■ Nivel inferencial ■ Nivel crítico  

Figura 4. Niveles de logro de comprensión lectora en relación a las preguntas realizadas 

 

En la tabla 4 y figura 4, se aprecia que el nivel de los estudiantes del sexto grado en sus 

niveles de comprensión lectora; de 20 alumnos de un gran porcentaje de estudiantes 

respondió medianamente las preguntas referidas a los niveles literales, inferenciales y 

críticos. Sobresalen los datos referidos a los estudiantes en la pregunta inferencial Nº 9, 

que evidencia que un 85 % de los estudiantes respondieron correctamente. Por otro lado 

la pregunta 1 destacan por tener el índice más bajo de todos.    
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Tabla 5: Niveles de comprensión lectora alcanzados en el pretest y el postest 
 

Pretest Postest 

Nivel literal 25 % 67 % 

Nivel inferencial 15 % 65 % 

Nivel crítico 20 % 64 % 

 

 

Figura 5. Niveles de comprensión lectora 

 

En la tabla 5 y figura 5, se aprecia la mejora de la comprensión lectora desde el pretest y 

el postest. En el nivel literal, se aprecia una mejora significativa, basada en las sesiones 

desarrolladas en base a la técnica didáctica. En el nivel inferencial, hay una evolución 

interesante debido a que la técnica didáctica, porque está vinculada al mundo de las 

ideas, que permite y posibilita mejorar el proceso de abstracción. Finalmente, en el nivel 

crítico, notamos una evolución relevante, porque las sesiones, que desarrollaron en 

relación a la técnica didáctica, tuvieron un hincapié en desarrollar el aspecto del juicio 

crítico valorativo en los estudiantes.   



 

42  

  

IV. DISCUSIÓN 

De acuerdo a los resultados de la investigación, se confirmó que la técnica didáctica 

aplicada mejoró la comprensión lectora en los estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria de Institución Educativa N° 16353 de la comunidad Awajún de Numpatkaim, 

de la muestra total, el 20 % están en el nivel Previo al inicio, el 40 % en el nivel Inicio, 

el 40 % en el nivel En proceso y el 0 % en el nivel Logro destacado.  

Por tanto, en el proceso de Comprensión Lectora los estudiantes se encuentran en 

posiciones diversas debido a las deficientes aplicaciones de estrategias, conocimientos 

previos, conocimientos de la estructura, complejidad e interacción con el texto para 

construir su interpretación, muestra diferencias entre los niveles de comprensión por 

falta de refuerzos para mejorar cada nivel y aún más para dirigirse a los niveles más 

complejos.   

Por otro lado, se ha podido evidenciar que nuestra investigación guarda cierta relación 

con Mamani y Colado (2017), quienes concluyeron que los niveles de comprensión 

alcanzan mayor incidencia en el nivel literal, sin embargo muestra deficiencias en los 

demás niveles de comprensión de lectura, mediante la utilización de estrategias que 

facilitaron la argumentación.  

Asimismo, se difiere de la investigación propuesta por Cier (2018), con respecto a la 

comprensión de textos, en el nivel inferencial. En la presente investigación, los datos 

nos muestran una leve mejora en este nivel, debido, posiblemente al nivel de abstracción 

que exige este nivel.    

Por otro lado, en el nivel crítico, la presente investigación coincide levemente con los 

resultados obtenidos por Vásquez y Vallejos (2018) ya que la mejora no fue 

significativa, sin embargo, la técnica didáctica aplicada en la presente investigación 

aumentó esta capacidad en los estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa 

Awajún N° 16353 de la comunidad de Numpatkaim.  
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V. CONCLUSIONES   

Los estudiantes de sexto grado de Educación Primaria Educación Primaria de 

Institución Educativa N° 16353 de la comunidad Awajún de Numpatkaim, de la 

muestra total, el 20 % están en el nivel Previo al inicio, el 40 % en el nivel Inicio, el 

40 % en el nivel En proceso y el 0 % en el nivel Logro destacado  

Se demostró que la técnica didáctica “Ausa Antamu” mejora la comprensión lectora 

de los estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa Awajún N° 16353 de 

la comunidad de Numpatkaim, Amazonas, 2019, tanto en el nivel literal y en el 

nivel inferencial. Se muestra menor avance en el nivel crítico.   

Se demostró que la aplicación técnica didáctica “Ausa Antamu” tuvo repercusión en 

la comprensión lectora por ser una estrategia basada en la empatía y la cercanía con 

la realidad del estudiante.  

Para el dominio de la comprensión lectora es necesaria, en cada una de sus niveles, 

pues permitirá comprender la información de los diversos textos en las diferentes 

áreas que se les presente a los estudiantes.   
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VI. RECOMENDACIONES  

Crear en las diferentes instituciones educativas áreas de lectura donde los alumnos y 

docentes pueden recibir orientaciones dirigidas a desarrollar hábitos de lectura.  

Que los docentes enseñen estrategias que conlleven a los alumnos a mejorar su 

comprensión lectora. Se les debe inculcar a los niños de los primeros grados 

técnicas que faciliten la comprensión lectora.  

Los docentes deben inculcar el hábito de la lectura con su ejemplo, recurriendo a lecturas 

atractivas para los niños y niñas de acuerdo a sus necesidades y etapas.  

Se debe iniciar el año escolar, con evaluaciones a los niños sobre la comprensión 

lectora para así conocer el nivel que se encuentran para luego plantearse sistemas de 

trabajo que con lleven a mejor los niveles de comprensión lectora.  
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Anexo 5 

Imágenes fotográficas 

 

  

Los bachilleres ingresan a la institución educativa para ejecutar su proyecto   

 

Los bachilleres realizan las sesiones de aprendizaje para mejorar el nivel literal de la 

comprensión lectora  
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Los bachilleres realizan las sesiones de aprendizaje para mejorar el nivel 

inferencial de la comprensión lectora  

  

  

Los bachilleres realizan las sesiones de aprendizaje para mejorar el nivel 

crítico  de la comprensión lectora  

    



 

148  

  

  
Los estudiantes de la I. E. Numpatkaim luego responder su postest  

 

  
El bachiller absolviendo du respecto a los niveles de comprensión lectora  

 


