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RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo determinar el nivel de afectividad hacia el area de
matematicas en los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grados de primaria de la
Institucion Educativa 18407 de la provincia de Rodriguez de Mendoza, desarrollada
bajo la investigacion cuantitativa de tipo descriptiva simple, con una poblacion de 92
estudiantes y trabajado con una muestra de 46 por seleccién no probabilistica, apoyado
con la técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario, el estudio ha determinado
que el nivel de afectividad hacia la matematica tiene un nivel medio con el 56,5% de
apoyo de los estudiantes, ante ello el 65,2% tienen una percepcion mala hacia el
docente; esto indica que el nivel de aprendizaje se encuentra en proceso con el 37%;
durante la investigacion no hubo relacion entre el nivel de aprendizaje y la percepcién
al docente, pues se obtuvo un Rho de Spearman de -0,155 con p=0,304 > 0,05; también
no existe relacion entre el nivel de afectividad y el nivel de aprendizaje, obteniendo un
Rho de Spearman de -0,101 con p=0,549 > 0,05; las pruebas no resultaron significativas,
esto indica que los procesos aplicados en el area de matematica deben trabajarse para

realizar el cambio de actitud hacia la matematica.

Palabras clave: Afectividad, matematica.

XV



ABSTRACT

This study aimed to determine the level of affectivity towards the area of mathematics
in students of the fourth, fifth and sixth grade of primary school of the Educational
Institution 18407 of the province of Rodriguez de Mendoza, developed under simple
descriptive gquantitative research, with a population of 92 students and worked with a
sample of 46 by non-probabilistic selection, supported with the survey technique and its
instrument the questionnaire, the study has determined that the level of affectivity
towards mathematics has a medium level with 56 5% of student support, 65.2% have a
bad perception towards the teacher; This indicates that the level of learning is in process
with 37%; During the research, there was no relationship between the level of learning
and the perception of the teacher, since a Spearman Rho of -0.155 was obtained with p
=0.304> 0.05; There is also no relationship between the level of affectivity and the level
of learning, obtaining a Spearman Rho of -0.101 with p = 0.549> 0.05; The tests were
not significant, this indicates that the processes applied in the area of mathematics must

be worked on to make the change in attitude towards mathematics.

Keywords: Affectivity, mathematics.
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INTRODUCCION

La afectividad en la matematica es considerada como un instrumento para descubrir
respuestas a determinadas circunstancias de riesgo, por lo que la obtencion de
destrezas matematicas y la perspicacia de sus ideas son vitales para un poderoso
avance en el entorno en el que se desenvuelve. La matematica es, sin duda, una
asignatura relevante para la preparacion escolar, pues depende en demasia
circunstancias del docente para tenerla afecto, ante esto los estudiantes observan
ven como el desenvolvimiento del docentes frente al area de matemaética es bueno
para ellos o no, asi ellos pueden indicar si tienen o no la afectividad hacia el area,
aunque es dificil de conseguir, pues son pocos los estudiantes que van aprecian la
matematica y esto es un problema en el mundo (Cardenas, 2008).

En Latinoamerica el problema de tenerle afecto a la matematica ha hecho que los
docentes e investigadores realicen diversas propuestas de como el estudiante pueda
llegar a querer a la matematica, sin embargo, muchos de esas propuestas han tenido
resultados no buenos, pues todo dependia de la motivacion en toda la clase que el
profesor establecia, dando lugar a que el estudiante pregunte sin tener temor que la
respuesta no sea un agraviante (Farias y Pérez, 2010).

El Per(, no escapa de esta realidad, pues el enfoque por competencias, entendida
como la posibilidad que el estudiante pueda combinar ciertas caracteristicas
personales, conocimientos y destrezas socioemocionales que le admiten tomar
decisiones y resolver situaciones de la vida cotidiana (Ministerio de Educacion,
2017), implica ello, que los aprendizajes no dependen exclusivamente solo del
aspecto cognitivo y las habilidades, sino también forman parte el aspecto afectivo,
incluso el ético; al no tomar en consideracion este aspecto la afectividad hacia la
matematica todavia sigue siendo un problema en la educacion peruana.

En Amazonas, la problemaética es la misma, pues todavia no se puede cambiar las
estrategias anteriores a mejorarlas para que el estudiante a travées de la ensefianza
del docente pueda tener ese afecto hacia la matematica, pues se sabe que en el
entorno en donde se desenvuelve tienen que utilizar todas sus habilidades
matematicas para solucionar sus problemas.

A nivel local a través de la pregunta ¢;Qué nivel de afectividad hacia el area de
matematicas demuestran tener los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grados de
primaria de la Institucion Educativa 18407, Rodriguez de Mendoza, Amazonas,

20217, se deseaba saber el nivel de afectividad de los discentes ante la matematica;
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asi se planted el objetivo de determinar el nivel de afectividad hacia las
matematicas, como objetivos especificos explicar el nivel de agrado, de ansiedad y
de interés de los discentes hacia las matematicas, describir la percepcion de los
estudiantes hacia el profesor de matematica y por ultimo evaluar la relacién entre
la afectividad hacia la matematica y el rendimiento académico.

El presente trabajo, se apoya con estudios que se relacionan con el problema
planteado, asi tenemos a los siguientes:

Enhorabuena (2018), en un estudio realizado bajo el titulo: “Un estudio de caso de
ansiedad matematica en alumnos de bachillerato de la ciudad de San Luis Potosi”,
de la Universidad Autonoma de San Luis de Potosi, México; desarrollado mediante
un corte cuantitativo de un estudio sincronico no experimental, este estudio busco
dar cuenta de la existencia de ansiedad matematica en una poblacién limitada, la
investigacion ejecutada se enmarca en la exploracién descriptiva que busca detallar
las participaciones, las caracteristicas y sus perfiles del grupo sometido a analisis,
se trabajo con un total de 196 alumnos, seleccionados de manera aleatoria; de este
trabajo se extrae como conclusiones que tiene importancia la investigacion de los
docentes acerca de topicos del campo afectivo en las sesiones de aprendizaje de las
matematicas, puesto que variables como la ansiedad matematica, la motivacion
hacia las matematicas y otros aspectos subjetivos de afecta hacia las matematicas
son desestimadas por los profesores, y peor ain, se desconocen los efectos de dichas
variables en el desempefio y la cognicidn de los estudiantes; asimismo, concluye
que en general los alumnos presentaron niveles distribuidos en los 5 horizontes de
ansiedad (muy baja, baja, media, alta 0 muy alta), presentando que un alto
porcentaje de estudiantes presentaron ansiedad matematica baja.

Arteaga (2013), en su estudio “Problematica del aprendizaje de la matematica de
los estudiantes del octavo y noveno afio de educacion basica del colegio nacional
La Tingue del canton Olmedo provincia de Loja”, de la Universidad Nacional de
Loja, Ecuador, el mismo que se planted como proposito determinar los problemas
del aprender de la matematica en los discentes, este estudio se realizd aplicando el
método hipotético-deductivo y el empirico-analico, trabajado con una muestra de 3
directores, 13 docentes del octavo y noveno afio y 32 discentes del octavo y noveno
ciclo; las principales hallazgos son los siguientes: desempefio deficiente en las

operaciones bésicas y otros contenidos del curriculo basico de matematica con uso
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de material concreto; deficiente trabajo para la caracterizacion y cuidado de
unidades del sistema decimal de cualquier nimero.

Sagua (2019), en su tesis bajo el titulo de “La actitud hacia las matematicas y el
logro de los aprendizajes de los estudiantes de las instituciones educativas primarias
del distrito de Copani-Yunguyo 20177, de la Universidad Nacional del Altiplano,
que tuvo como objetivo determinar la correspondencia que coexiste entre estas
variables en el &rea de matematicas, desarrollado mediante la investigacion no
experimental descriptiva, con una muestra de 140 discentes de quinto y sexto grado
de siete instancias educativas; de cuyo trabajo extraemos que la existencia
correlacional es positiva muy débil entre las variables, la misma que se sustenta
mediante la prueba de Rho de Spearman = 0,124, estadistico que representa que la
actitud afectiva para las matematicas conducira a tener mayores beneficios en el
aprender de la matematica; una actitud baja y media para las matematicas dan como
resultado un nivel bajo de 80 discentes (57,1%) y medio 55 discentes (39,3%),
advirtiendo que los dicentes con la actitud hacia las matematicas mas bajas incumbe
a las instancia educativas de Copani (66,7%); Chicaniuma (60,0%) y Kanamarka
(66,7%).

Palomino (2018), en su estudio bajo el titulo: “Aprendizaje significativo y las
actitudes hacia las matematicas en estudiantes del VII ciclo, en la Institucion
Educativa 1227-Ate 2018, de la Universidad César Vallejo, en el que su objetivo
fue determinar la correspondencia entre las variables, ejecutado bajo el orientacion
cuantitativa mediante el método hipotético deductivo, no experimental de corte
transversal, con una muestra de 170 escolares, de esta manera afirma que existe una
reciprocidad inmediata y demostrativa entre las variables, justificado con un
horizonte de significancia = 0.000, con un p < 0.05, con ello menciona que elevar
el aprendizaje en matematica implica realizar un cambio de actitud en todos los
agentes educativos.

Nizama (2017), en su estudio “Nivel de afectividad hacia las matematicas en
estudiantes de educacién primaria de la IEP La Salle-Piura, 2016, de la
Universidad de Piura, que tuvo como propdsito determinar el horizonte de
afectividad hacia las matematicas en los discentes de cuarto, quinto y sexto grados,
realizado la investigacion en el paradigma cuantitativo descriptivo de corte
transversal con el disefio descriptivo simple, con 37 estudiantes pertenecientes a los

grados en mencion. De este trabajo investigativo se extrae la siguiente conclusion:
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que la afectividad hacia las matematicas de los discentes, se hallan en un nivel
medio (97,3%), pues los estudiantes no se conciben conforme frente a las
matematicas, por ello que sus contestaciones generalmente se ubican en un nivel

medio, es decir, ni tan desfavorable ni favorables para el curso.

El trabajo de investigacion tiene sus bases teoricas en Piaget (citado en Carretero,
2005),

mostrando que el carifio en el marco instructivo es el principal impetu e intencién
en la demostracion del saber; la calidez 0 mentalidad inicia la actividad y la idea,
con esto afirma que cada demostracion de deseo es una demostracion de
informacion y cada demostracion de informacion es una demostracion de deseo,
piensa que entre informacion e influencia hay una relacion acogedora, ademas
muestra que la afectividad intercede en las tareas asignadas que las incita o dificulta
su accionar del discente, que genera retrocesos 0 aumentos de velocidad en el giro
académico de los acontecimientos, pero no implica que cambie las estructuras del
conocimiento. Esto implica que la afectividad es el comienzo de energia en
cualquier espacio en el que el estudiante desee obtener informacion, si un alumno
estd lleno de energia adquirira resultados preferidos en la revision sobre uno que
experimenta problemas debido a un sentimiento lleno de incertidumbre. En este
sentido, se confirma que la afectividad en la ejecucion escolar, expresado por Piaget
es sumamente valioso ya que brinda datos sobre la afectividad correspondientes a
la parte académica, permitiéndonos comprender que la afectividad es vital para la
ciencia, por lo que se tiende a razonar que cuanto mas afecto, el aprendizaje es
mejor (Gémez, 2003).

Por otro lado, la teoria de la atribucion de Weiner (1986, citado en Gomez, 2011),
explica

que el resultado de una ocasion existe una respuesta general positiva o negativa, en
vista del aparente logro o decepcion del resultado, dando alusion como indica Duran
y Pujol (2013), que el discente determina sus expectativas para lograr sus metas,
pero teniendo en consideracion las facilidades que recibe, el afecto que le brindan
para lograr un futuro éxito académico. Esta teoria, nos ayuda a comprender el
funcionamiento de los fendmenos emocionales, pues entablar una relacion
amigable con un curso dificultoso es importante mantener las emociones bien

graduadas, asi la afectividad que recibe el estudiante en las clases de matematica le
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ayudara a no tener temor a preguntar para enmendar los problemas que se han
esbozado en las actividades, las respuestas recibidas por parte del educador puede
llevarlo al fracaso o éxito en la solucion de la actividad, ante ello las préacticas
educativas amenas hara que el estudiante se emocione y logre tenerlo carifio a la
matematica.

Otra base tedrica que apoya la exploracion es la teoria de la Ciencia Cognitiva,
Mandler (1980, citado en Carretero, 2005), donde menciona que, los estudiantes
son capaces de distinguir un conocimiento elevado o bajo para elevar las emociones
y teniendo en cuenta esa perspectiva determina sus emociones, estas emociones que
se activa en el discente son dadas por diversas circunstancias, ya sea por hechos
inesperados o0 pro ocurrencia de un evento previsto, como se produce en las
actividades educativas dentro o fuera de las aulas en cualquiera de las areas que se
ensefia, asi como indican Ramos et al., (2009), la activacion de la afectividad
exhorta a una exegesis cognitiva del contexto que es la que estableceria una aprecio
0 una ansiedad ante la matematica, de esta manera da a conocer que la experiencia
emocional tiene una fuerte influencia en el pensamiento como regulador de los
afectos en los estudiantes.

Malrieu (1980, citado en Carretero 2005), menciona que cuando la persona tiene
afectividad tiende a tener mayor avance académico. Se entiende que la afectividad
es una parte que impacta el giro académico; suponiendo que tener una vida llena de
sentimientos es bueno para tal avance, de esta manera desarrolla sus habilidades
con mayor tranquilidad y los demuestra ante los restos que se le presenta, asi mismo,
Mato et al. (2014), teniendo en cuenta a Malrieu indicaban que los conocimientos
afectivos poseen atribucién en las rutinas de los discentes cuando afrontan
aprendizajes matematicos, pues esto repercute en sus calificativos, en este sentido
la afectividad busca siempre estar presente para optimizar las habilidades
matematicas de los estudiantes.

La vida afectiva del estudiante dentro o fuera de las aulas de acuerdo con Bar-On
(1996) esta constituida por un vinculado de estados y predisposiciones internas,
subjetivas propias que la persona vive de manera particular e inmediata, estas
tendencias internas sin duda influyen en nuestra personalidad y nuestras conductas
(como trascendencia en el diario vivir), especialmente en nuestra comunicatividad,

y que ésta responde para nuestra vida, bien como placer o bien como dolor.
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En ese mismo intento de comprender el significado de la afectividad, Papalia (1988)
explica que nuestras acciones y comportamientos reflejan el modelo del arquetipo
idealizado que tenemos como personas. Asimismo, explica que cada uno de
nosotros tenemos una imagen formada de nosotros mismos y que muchas veces
queremos presentar a los demas queriéndoles hacer creer o que somos y en ese
intento, terminamos creyéndolo nosotros mismos.

Por su parte McLeod (1989) menciona que la afectividad es una vasta gama de
sentimientos y temperamentos (representaciones) que mayormente se ven como una
opcidn diferente a la percepcion de las operaciones matematicas. En este sentido,
Gomez (2011) hace referencia que la motivacion retoza un papel transcendental en
la afectividad frente a circunstancias que el estudiante debe pasar para lograr el
objetivo trazado, esto implica que la afectividad es importante para aprender mejor
y tener buenos resultados en las cosas que desea aprender.

Para Rojas (1992), la afectividad viene de la parte subjetiva que puede tener el
estudiante ante los efectos de una parte externa, para saber si lo tendrd en
consideracién como éxito o como un fracaso de lo que el observa, asi se mueve
entre dos polos externamente: agrado-desagrado, inclinacién-rechazo, aficion-
repulsion ante cualquier objeto o hacia cualquier area que esta aprendiendo.
Ortega y Velasco (2006) indican que la actitud afectiva que tiene todo discente es
para responder de una manera particular a determinado estimulo que observa tras
evaluarla, pudiendo encontrarla positiva 0 negativa, de esta forma se ve la
afectividad hacia la matematica, por otro lado Morales (1998) menciona que este
estimulo va a depender en demasia del docente que imparte el conocimiento, donde
se verificard sus estrategias para lograr captar la curiosidad de los escolares, asi
obtendré el afecto al area que se encuentra a cargo.

A todo De Ciafré y Carmona (2009) mencionan que las predisposiciones de los
estudiantes ante cualquier actividad antes de realizarla siempre tienen expectativas
afectivas, pero los hechos de las que realizan las actividades educativas y falta de
interés por hacerlo le hacen perder la afectividad ante el area de cualquier curso, asi
los discentes pierden el interés en al area y sus conocimientos no son los mas
idoneos para su futuro.

Seguidamente Gil et al. (2005), indicaban que es improtante la actitud ante
todacircunstancias, por ello mencionaban que es como una inclinacion evaluativa

(es decir, positiva o adversa) que decide las metas individuales e impacta la
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conducta. Se compone, asi, de tres partes: una intelectual, que se exterioriza en las
convicciones fundamentales de dicha disposicion; una parte emocional, que se
ostenta en las sensaciones de reconocimiento o repercusion al trabajo curricular; y
una parte intencionada o propension hacia un tipo particular de conducta. Estos
creadores equivalentes plantean que las perspectivas también tienen sus
sentimientos, consideran esta realidad una demostracion entusiasta donde la
ocasion de algun discernimiento o disparidad intelectual en la que los encuentros
del alumno se concretan para lo mejor o lo negativo.

Por lo indicado, las dimensiones de la afectividad hacia las matematicas, se
consider6 de Hurtado (2011), que dependen de la escala de Auzmendi (1992),
considerando en primer lugar al grado que es la parte de deleite o satisfaccion
producida por el trabajo cientifico, esto implica que cuando el alumno aproveche al
maximo su asociacion con la matematica, mostraran consuelo ante ellos, en
segundo lugar a la ansiedad que el reconcomio de nerviosismo, aprension que el
escolar muestra ante el area de matematicas, como lo indica Bazan et al. (1998), la
desazén que se crea en el aula organiza la disposicién del alumno hacia la
circunstancia de aprendizaje. Por lo general, la ansiedad siempre aparece cuando el
docente pregunta a los discentes quién desea anunciar en la clase, entonces se
vuelve un temor para el aprendiz, esta inquietud aparece con la aprension de
participar en la clase. El punto de partida de esta aprensién puede ocurrir con la
union diferentes factores, como, el tipo de evaluacion del estudiante, sin que nadie
le ayude afectara el grado de tensidn que experimentan. Asimismo, pueden existir
diferentes factores, la relacion construida entre el estudiante y el pedagogo, el tipo
de ejercicios que surgen en clase y, lo que, es mas, la colaboracion que se establece
fomentara una atmosfera especifica en el aula, que extiende o disminuye el grado
de seguridad experimentada por el alumno, y en tercer lugar el interés que es el
beneficio que el alumno ve gque la matematica puede tener para su vida experta. El
alumno comunica entusiasmo por la ciencia cuando percibe que es Util en cualquier
circunstancia de su vida y particularmente por su mejora y cuando no lo demuestra
es un resultado directo de la falta de asistencia de tal necesidad.

El ministerio de educacion (2016), menciona que el area curricular de matematica
se suma a enmarcar a los estudiantes equipados para buscar, organizar e investigar
datos para comprender y descifrar la naturaleza que los rodea, para trabajar en él,

tomar disposiciones relevantes y ocuparse de las dificultades en diversas
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circunstancias utilizando, de manera adaptable, datos numéricos procedimientos e
informacion

Gil et al. (2005), apunta que en el espacio de la matematica, las perspectivas de los
estudiantes se comunican o confirman en la forma en que abordan los trabajos
(independientemente de si con certeza, quieren investigar formas electivas,
incansable o premium) y en la propension que muestran mientras reflejan sus
propios pensamientos, ellos indicaran su afectividad ante la matematica conociendo
su propia experiencia, esta experiencia le indicara su acercamiento o alejamiento
del area, pue el docente que ensefia las matematicas sabe que las actitudes
matematicas poseen sin duda un caracter acentuadamente cognoscitivo, pues al
manejar capacidades frecuentes como la blandura de pensamiento, el aspecto critico
y la integridad, que constituyen aspectos importantes para el compromiso
matematico que discente tome la decision que le implique estar cerca o alejado del

area.
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MATERIAL Y METODOS

2.1. Disefio de investigacion

2.2.

La exploracion esta enmarcada en el tipo descriptivo simple, pues solamente
se puntualiza o se describira lo que se estudia, en este sentido se obtendra los
datos en un solo momento y con ello se trabajard para manifestar a los
objetivos trazados en la investigacion. En este estudio no se administra ni se
controla un procedimiento, ni asociandolas con otras variables de interés

(Sanchez y Reyes, 2017), para nuestro caso el diagrama es el siguiente:

En donde:
M: Estudiantes de cuarto, quinto y sexto grados

O: Afectividad hacia el area de Matematica

Poblacion, muestra y muestreo
2.2.1. Poblacion

Quedd accedida por los estudiantes matriculados en la Institucién
Educativa N° 18407 “Mario Vargas Llosa” del caserio El Dorado,
distrito de Omia, provincia Rodriguez de Mendoza — Amazonas; en el

afio escolar 2021, con las siguientes caracteristicas:

Tabla 1
Distribucion de la poblacion de estudio 2021

Participantes Hombres Mujeres Total
Primer grado 09 07 16

Segundo grado 06 03 9
Tercer grado 12 09 21
Cuarto grado 08 08 16
Quinto grado 02 10 12
Sexto grado 12 06 18

Total general 49 43 92

Nota: Tomado de las néminas de matricula 2021 de la IE. N° 18407
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2.2.2. Muestra
Criterios de inclusion
- Estudiantes mujeres y varones matriculados en el cuarto, quinto y
sexto grados de la instancia de educacion que se hallaron participando

de las actividades educativas en el area de matematica.

Criterios de exclusion
- Escolares alistados entre el primer y tercer grado de la Institucién
Educativa N° 18407 “Mario Vargas Llosa”.

Tabla 2

Distribucion de la muestra de estudio 2021

Participantes Hombres Mujeres Total
Cuarto grado 08 08 16
Quinto grado 02 10 12
Sexto grado 12 06 18
Total general 12 06 46

Nota: Tomado de las néminas de matricula de cuarto grado 2021 de la IE. N° 18407.

2.2.3. Muestreo
Por la caracteristica de esta investigacién —descriptiva— para la
seleccion de la muestra se aplicd el muestreo no probabilistico, puesto
que para nuestro estudio la muestra es intencional, asi el estudio se

aplico a todos los integrantes de la muestra (Hernande et al., 2010).
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2.2.4.Variable de estudio

Tabla 3

Operacionalizacién de la variable en estudio

Variable Conceptual Operacional  Dimensiones Indicadores Escala items Técnicae
Instrumento
Afectividad Es la utilizacion ~ Se aplica el Agrado Disfruto la interaccién 1= lal8 Encuesta
hacia las de las cuestionario con las matematicas. Totalmente en
matematicas capacidades con  con 22 items a Me siento comodo con desacuerdo Cuestionario
objetividad con cada uno de los las matematicas. 2=En
la finalidad de estudiantes de desacuerdo
consolidarse con  la muestra para  Ansiedad Temo a las matematicas. 3 =De 9al15
impetu de recoger las Temo a las preguntas acuerdo
aprender mas, y  valoraciones en que se realizanen clase. 4=
desarrollar los relacion al nivel Totalmente de
trabajos que se de afectividad Interés Me es (til la mateméatica acuerdo 16 al 22
nos presenta en hacia las en la vida.
el area de matematicas. Me desenvuelvo en la
matematica matematica cuando lo
(Gomez, 2011) comprendo.
Niveles de Resuelve situaciones de 1 = En inicio
aprendizaje aprendizaje. 2 = En proceso
Progreso en sus 3 =Logro
calificativos previsto
Cumplimiento de tareas 4 = Logro
destacado
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2.2.5. Métodos
Segun Hernandez et al. (2014), en el estudio se utilizé el método
deductivo, pues a través de los resultados obtenidos se pudo deducir
cudl era el nivel de afectividad hacia la matematica de los escolares
del 4to, 5to y 6to grados, considerando a cada grado y luego en su
conjunto.
Sabiendo que la investigacion es descriptiva simple, sin embargo,
durante la investigacion, en su proceso, se tuvo que emplear el método
hipotético, pues nos planteamos hipotesis que se tuvieron que evaluar
para ver a la relacion que existe entre la percepcion de los alumnos
hacia el profesor de matematica y el nivel de afectividad con el nivel
de aprendizaje, con ello se pudo conocer que es importante la relacion
de estas variables para tener un buen aprendizaje en matematica.
Técnicas
Encuesta. Consta de una serie de preguntas (Hernandez et al., 2014),
que en este caso se aplico a los escolares del cuarto, quinto y sexto
grados de primaria de la Institucion Educativa N° 18407, de
Rodriguez de Mendoza.
Instrumento
Para investigacion se utilizd un cuestionario, el mismo que permite
medir el nivel de afectividad hacia la matematica, consta de 22
preguntas dividido en tres segmentos: del item 1 al 8, miden el nivel
de agrado; del item 9 al 15 miden el nivel de ansiedad; del item 16 al
22 miden el nivel de interés y la totalidad de los 22 items miden el
nivel de afectividad hacia las matematicas.
La valoracion de cada item se da en cuatro categorias: Totalmente en
desacuerdo (1), en desacuerdo (2), de acuerdo (3) y totalmente de
acuerdo (4).
Procedimiento
En primer lugar se ha seleccionado el grupo de trabajo en la instancia
educativa, en segundo lugar con el permiso de la direccion y de los
docentes se aplico el cuestionario, en este caso para cada estudiante,
en el nivel que le corresponde, se ha tomado en consideracion las

dimensiones del nivel de afectividad hacia la matematica, en segundo
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lugar, recogida la informacidén se procedié a procesarla para obtener
los resultados del informe, en tercer lugar se ha discutido las
consecuencias con los procesos estadisticos y los referencias de la
exploracién, finalmente se ha dado las conclusiones del estudio.
Validez y confiabilidad

El instrumento de recojo de informacién ha sido validado por juicio
de expertos, profesionales en el area de matematica, dando
confiabilidad para ser utilizado en la instancia educativa quienes han
dado su conformidad al firmar las fichas dando visto bueno para su
ejecucion, obteniendo un alfa de Cronbach de 0,925; que indica la

correlacion de los items que forman una escala para su aplicacion.
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I1l. RESULTADOS
3.1. Dimensiones de la afectividad hacia las matematicas.
3.1.1. De los discentes del 4to grado
Tabla 4
Nivel de agrado hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo g 56,3 56,3 56,3
Medio 5 31,3 31,3 87,5
Alto 2 125 125 1000
Total 16 100,0 1000

El nivel de agrado entendiéndole como la parte emocional que
muestran los estudiantes hacia la matematica es bajo con un 56,3%,
también se muestra que existe un nivel medio de agrado por la
matematica con un 31,3%, finalmente se tiene un nivel alto con un
12,5%; es importante trabajar la parte emocional de los estudiantes

frente a la matematica para superar estos resultados.

Figural
Nivel de agrado hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia Porcentaje

Estadisticos
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Tabla 5
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Yalido  Bajo 3 18,8 18,8 18,8
Medio 4 25,0 250 43,8
Alto ] A3 A3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Al observar la tabla se percibe que la ansiedad entendida como miedo
hacia la matematica por los estudiantes es alto, teniendo un 56,3%; un
25% de nivel de ansiedad media y baja un 18,8%; todo este resultado
implica trabajo arduo para revertir esta situacion, asi el alumno se

sentird deseoso de aprender matematica.

Figura 2
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado
de la I.E. N° 18407- Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia Porcentaje

Estadisticos

31



Tabla 6

Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo g 56,3 56,3 56,3
Medio 5 31,3 3.3 87,5
Alto 2 125 12,5 100,0
Taotal 16 100,0 1000

Se puede observar que el nivel de interés tomado como la motivacion

gue posee a la matematica es bajo, asi lo demuestra el 56,3% de los

estudiantes; un 31,3% se encuentra en un nivel medio y el 12,5% su

interés por la matematica es alto, esto implica que la motivacion en el

area es importante para mejorar el aprendizaje.

Figura 3

Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 4to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia

Porcertaje

Estadisticos
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Tabla 7
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 4to
grado de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Forcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 11 688 68,8 68,8
Medio 4 250 250 53,8
Alto 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Ante los resultados en la encuesta indican que el nivel de afectividad
de los alumnos del cuarto grado a la matematica es bajo, pues asi lo
sustenta el 68,8% de los estudiantes, pero el nivel medio se encuentra
con un 25% y por ultimo el 6,3% esta en el nivel alto, esto implica que
el grado debe recibir alguna motivacion para superar las dificultades

que se le presente.

Figura 4
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 4to
grado de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia Porcentaje

Estadisticos
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3.1.2. De los discentes del 5to. grado.

Tabla 8
Nivel de agrado hacia las mateméticas de los alumnos del 5to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo g 50,0 66,7 66,7
Medio 3 18,8 250 My
Alto 1 6,3 83 100,0
Tatal 12 75,0 100,0

En la investigacion realizada se pudo observar que el agrado o la
emocion que presentan los alumnos hacia las matematicas es bajo,
pues cuenta con el apoyo del 50% de los estudiantes, pero existe un
18,8% que el nivel de agrado es medio y el 6,3% es alto; con estos
resultados se debe trabajar con mayor fuerza en revertir esta situacion

para que el estudiante se sienta atraido por el area.

Figura 5
Nivel de agrado hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia Porcentaje

Estadisticos
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Tabla 9
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 4 250 333 333
Medio 3 18,8 250 A3
Alta ] 33 7 100,0
Total 12 75,0 100,0

Al observar las resultas emanados se tiene que considerar que la
ansiedad considerada como miedo que tienen los estudiantes a las
matematicas es alta, sustentado por un 31,3% de los alumnos; ademas
el 18,8% se halla en un nivel medio y el 25% en nivel alto, esto indica
que el miedo a la matematica ya sea por diversas razones es factor

primordial para refutar el area.

Figura 6
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecuencia Porcentaje

Estadisticos
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Tabla 10
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo i arh 50,0 50,0
Medio 4 250 333 833
Alto 2 125 16,7 100,0
Total 12 760 100,0

En las resultas emanadas se puede verificar que el nivel de interés
comprendido como la motivacion se encuentra bajo, asi lo sustenta el
37,5% de los estudiantes, pero el 25% estdn con una motivacion
media, y el 12,5% esperan la labor matematica con alta motivacion

para realizar sus actividades.

Figura 7
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

C

Valores

Frecuencia Parcentaje

Estadisticos
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Tabla 11
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 5to grado de

la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulada
Yalido  Bajo ] A3 75,0 76,0
Medio 2 12,5 16,7 81,7
Alto 1 6,3 8,3 100,0
Total 12 75,0 100,0

Consolidado los resultados se obtiene que el nivel de afectividad a la
matematica en el 5to grado es bajo, pues el 56,3% de los estudiantes
lo indican, el 12,5% es medio y el 6,3% es alto, esto nos menciona que
es necesario trabajar arduamente buscando alternativas de solucién

para revertir esta problematica.

Figura 8
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 5to

grado de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Valores

Frecusncia Porcentaje

Estadisticos
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3.1.3. De los discentes del 6to grado.
Tabla 12
Nivel de agrado hacia las mateméticas de los alumnos del 6to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia  Paorcentaje valido acumulado
Yalido  Bajo g 50,0 50,0 50,0
Medio 5 27,8 78 77,8
Alto 4 222 222 100,0
Tatal 18 100,0 100,0

En la investigacion verificada el agrado o la emocién que muestran
los alumnos hacia las matematicas es bajo, pues cuenta con el apoyo
del 50% de los estudiantes, pero existe un 27,8% que su es medio y el
22,2% es alto; estos resultados nos informan que el trabajo de todos
debe revertir esta situacion para que el estudiante se sienta atraido por

el area.

Figura 9
Nivel de agrado hacia las matemaéticas de los alumnos del 6to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 13
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 6to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 1 5,6 56 56
Medio 8 444 444 50,0
Alto g 50,0 50,0 100,0
Total 18 1000 100,0

Al considerar la ansiedad como miedo que tienen los estudiantes a las
matematicas es alta, esto se ve reflejado por un 50% de los alumnos;
ademas el 44,4% se halla en un nivel medio y el 5,6% en nivel alto,
esto indica que el miedo a la matematica ya sea por diversas razones

es factor primordial para que el estudiante se apatico y refute el area.

Figura 10
Nivel de ansiedad hacia las mateméticas de los alumnos del 6to grado
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 14
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 6to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo g 50,0 50,0 50,0
Medio 6 333 333 83,3
Alto 3 16,7 16,7 100,0
Total 18 1000 100,0

El nivel de interés considerado como motivacion posee
inconvenientes pues el 50% de los alumnos lo indican su malestar al
estar en el nivel abajo, pero el 33,3% estan interesados, pero no les
convence y el 16,7% esperan la labor matematica con alta motivacion

para realizar sus actividades.

Figura 11
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 6to grado

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 15
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 6to
grado de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo 10 55,6 55,6 55,6
Media 4 222 222 77,8
Alto 4 222 222 100,0
Total 18 100,0 100,0

El nivel de afectividad a la matematica de acuerdo a los resultados que
se obtuvo indica un nivel bajo, sostenido por el 55,6%; existiendo un
22,2% entre medio y alto; en realidad la situacion debe ser revertida
al buscar alternativas de solucidn que conlleven a restituir el afecto a

la matematica.

Figura 12
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 6to
grado de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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3.1.4. De los discentes del 4to, 5to y 6to grado.
Tabla 16
Nivel de agrado hacia las mateméticas de los alumnos del 4t, 5to y
6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Paorcentaje Paorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 18 39,1 39,1 39,1
Medio 26 56,8 565 957
Alto 2 43 43 100,0
Total 46 100,0 100,0

Los resultados de los grados en estudio nos indican que el nivel medio
es el predominante en el nivel de agrado a la matematica, asi lo
respalda el 56,5% de los estudiantes, lo sigue el nivel bajo con 39,1%
y finalmete el nivel alto es un 4,3%; sin embargo, esto no indica que
ha mejorado, sino es necesario buscar las alternativas de solucion para

cambiar al nivel alto.

Figura 13
Nivel de agrado hacia las mateméaticas de los alumnos del 4to, 5to y
6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 17
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 4to, 5to
y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 8 17,4 17,4 17,4
Medio 21 457 457 63,0
Alto 17 v 370 100,0
Tatal 46 100,0 100,0

Existe un amplio porcentaje en el nivel medio de ansiedad,
considerado con un 45,7%; entendida a la ansiedad como miedo o
temor a la matematica; pero el 37% su nivel es alto, existe el temor, y
un 17,4% su nivel es bajo; en este sentido, se debe buscar alternativas
de solucién para que la ansiedad del estudiante sea baja y mejore en

sus aprendizajes.

Figura 14
Nivel de ansiedad hacia las matematicas de los alumnos del 4to, 5to

y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 18
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 4to, 5to y
6to grados de la IE. N° 18407-Rodriguez de Mendoza

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 16 348 348 348
Medio 25 543 543 89,1
Alto 5 109 10,9 100,0
Total 46 100,0 100,0

El nivel medio de interés entendido como motivacion es respaldada
por un amplio porcentaje de estudiantes el 54,3%; le sigue el 34,8%
en un nivel bajo y alto un 10,9%; con estos resultados nos indican que
el interés hacia la matematica tiene importancia para mejorar el
aprendizaje, es indispensable que se busque soluciones para no perder

el interés hacia la matematica.

Figura 15
Nivel de interés hacia las matematicas de los alumnos del 4to, 5to y

6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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Tabla 19
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 4to,
5to y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Parcentaje Parcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Bajo 14 30,4 30,4 30,4
Medio 26 56,5 56,5 87,0
Alto B 13,0 13,0 100,0
Total 4G 100,0 100,0

Los efectos conseguidos en la investigacion nos revelan que el 56,5%
se localizan en el nivel medio de afectividad hacia las matematicas, el
30,4% es el nivel bajo y el 13% se halla en el nivel alto, esto involucra
a todos los agentes educativos para dar solucion a esta situacion pues
mientras el estudiante se encuentre unido a la matematica no tendra

dificultades posteriores.

Figura 16
Nivel de afectividad hacia las matematicas de los alumnos del 4to,

5to y 6to grados de la IE. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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3.2.  Percepcion de los estudiantes hacia el profesor de matematica.

Tabla 20
Percepcion de los estudiantes de 4to, 5to y 6to grados hacia el profesor de

matematica.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  MALO 30 65,2 65,2 65,2
REGULAR 12 26,1 26,1 81,3
BLUEMO 4 a7 a7 100,0
Total 46 100,0 100,0

Con los resultados que se observa, el mayor porcentaje es 65,2% indicando
que la percepcion es mala; pero existe estudiantes que son un 26,1% su
percepciodn es regular y por Gltimo, es bueno un 8,7%; se deduce que es la
forma de preparar sus actividades de aprendizaje, es decir sin planificacion;
el docente ensefia el mismo grado siempre y no hay cambio en sus

actividades.

Figura 17
Percepcion de los estudiantes de 4to, 5to y 6to grados hacia el profesor de

matematica.
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3.3.

Nivel de aprendizaje en matematica.
En los afios 2019 y 2020 para el nivel de aprendizaje en matematica se tiene

las siguientes tablas 21 y 22 con la figura 18 y 19.

Tabla 21
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados

de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza en el afio 2019.

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Inicio 17 44 7 447 44 7
Froceso 14 36,8 36,8 81,5
Logro previsto G 16,9 1549 a7 .4
Logro destacado 1 26 2,6 100,0
Total 38 100,0 100,0

En las actas de evaluacion del afio 2019, de los discentes del 4to, 5to y 6to
grados se ha observado de los tres grados que 44,7% estan en inicio, el 36,8%
se encuentran en proceso, el 15,9% en logro previsto y en el logro destacado
el 2,6%, esto implica que el problema del nivel de aprendizaje en matematica
se viene dando puede ser por diversas razones y esto ha requerido que los

docentes brinden alternativas para solucionar el problema.

Figura 18
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza en el 2019.
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Tabla 22
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados
de la I.LE. N° 18407-Rodriguez de Mendoza en el afio 2020.

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Walido Inicio 16 37 37 37
Proceso 14 32,6 32,6 69,7
Logro previsto [5] 14,0 14,0 83,7
Logro destacado 7 16,3 16,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

En las actas de evaluacion del afio 2020, de los discentes del 4to, 5to y 6to
grados se ha observado de los tres grados que 37,1% estan en inicio, el 32,6%
se encuentran en proceso, el 14% en logro previsto y en el logro destacado el
16,3%, sigue reflejandose el problema del nivel de aprendizaje en matematica
implicando que los docentes no toman conciencia de la problemaética o es por
el cambio de docente que viene contratado o tal vez por la forma de ensefianza

del docente.

Figura 19
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza en el 2020.
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En este sentido, tanto en el 2019, como en el 2020, la problematica del nivel
de aprendizaje en el area esta presente, para solucionar este caso se ve que es
dificil, porque lo docentes deben conocer, sin embargo, su rutina o su trabajo
diverso en otras actividades hacen que descuiden lo importante del

aprendizaje de los discentes.
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Tabla 23
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados

de la |.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.

Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Inicio 14 30,4 304 30,4
Proceso 17 ar.o aro 674
Logro previsto 1 2349 2349 81,3
Logro destacado 4 a7 a7 1000
Total 46 100,0 100,0

Para verificar el nivel de aprendizaje de los discentes del 4to, 5to y 6to grados
se ha obtenido de los registros de evaluacién de los tres grados, dando como
resultado en los tres grados el nivel de proceso con un 37%, seguidamente
existe un 30,4% en el nivel de inicio, en logro previsto estan el 23,9% y
finalmente el 8,7% pertenece al logro destacado; esto implica que es necesario
aumentar el nivel de aprendizaje en matematica capacitando al docente para

manejar diversos métodos matematicos que ayuden a mejorar esta situacion.

Figura 20
Nivel de aprendizaje en matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados
de la I.E. N° 18407-Rodriguez de Mendoza.
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3.4. Nivel de aprendizaje y la percepcion al docente de matematica.
Tabla 24
Nivel de aprendizaje en matematicay la percepcién al docente de matematica
de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de

Mendoza.
Percepcion al docente de matematica
MALO  REGULAR  BUEMO Total

Mivel de Aprendizaje  Inicio Recuento 7 f 1 14
% del total 15,2% 13.0% 22%  304%

Proceso Recuento 13 2 2 17

% deltotal 28.3% 43% 43%  370%

Logro previsto Recuento fi 4 1 "

% del total 13.0% B7% 2%  135%

Logro destacado  Recuento 4 0 0 4

% del total B.7% 0,0% 0,0% B.7%

Total Recuento a0 12 4 46

% del total f5,2% 261% B7% 1000%

Considerando los resultados los estudiantes tienen una percepcion mala del
docente de matematica, es por ello que se encuentran en un nivel de “proceso
de aprendizaje de la matematica con un 28,3%, también se muestra que el
13% se vincula a una percepcidn regular con un nivel inicio, sin embargo en
el nivel de proceso se localizan el 4,3% con una percepcion buena, esto nos
informa la importancia para el aprendizaje de la matematica es que el docente
deje buena imagen o percepcion de su ensefianza a los estudiantes para

optimizar la afectividad al area.
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Figura 21
Nivel de aprendizaje en matematica y la percepcion al docente de matematica
de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez de

Mendoza.
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Prueba de hipotesis

La investigacion es de tipo descriptivo simple, pero era necesario evaluar la
relacion entre el nivel de aprendizaje en matematica y la percepcion al
docente de matematica, surgido durante el proceso de estudio, asi se planted
las hipotesis siguientes:

Hi : Existe relacion entre nivel de aprendizaje en la matemaética y la
percepcidn al docente de matematica de los escolares del 4to, 5to y 6to grados
de la I.LE. N° 18407 — Rodriguez de Mendoza.

Ho : No existe correspondencia entre nivel de aprendizaje en la matematica y
la percepcion al docente de matematica de los escolares del 4to, 5to y 6to
grados de la I.E. N° 18407 — Rodriguez de Mendoza.
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3.5.

Percepcion al

Mivel de docente de

Aprendizaje matematica

Rhode Spearman  Mivel de Aprendizaje Coeficiente de 1,000 - 155
comrelacion

Sig. (bilateral) . 304

M 46 46

Percepcion al docente de Coeficients de - 155 1,000
matematica comrelacion

Sig. (bilateral) 304 .

M 46 46

Observando el resultado no existe relacion, se refuta la hipotesis alterna y se
acepta la hipotesis nula, pues p=0,304 > 0,05; teniendo un Rho de Spearman
de -0,155.

Nivel de afectividad y niveles de aprendizaje.
Tabla 25
El nivel de afectividad hacia la matematica y el nivel de aprendizaje en

matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez

de Mendoza.
Mivel de Aprendizaje en matematicas
Logro Logro
Inicio  Proceso previsto destacado Total
Mivel de Afectividad hacia ~ Bajo  Recuentn 4 4 3 3 14
las matematicas %deltotal  87%  B7% B,5% B5%  304%
Medio  Recuento g 12 ] 1 26
%deltotal  174%  261% 10,8% 22%  G65%
Alto Recuento 2 1 3 0 b
% del total 43% 12% f,5% 00%  130%
Total Recuento 14 17 " 4 46
%deltotal  304%  IT0% 23.9% B7% 1000%

Los resultados hallados nos muestran que el 26,1% de los estudiantes se
hallan en el nivel medio de afectividad hacia la matematica y en el nivel de
proceso de aprendizaje de matematica, pero el 6,5% su afecto a la matematica
es bajo y el nivel de aprendizaje de la matematica es el logro destacado; es
necesario comprender que el nivel de afectividad hacia la matematica se

relaciona con el nivel de aprendizaje en matematica.
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Figura 22

El nivel de afectividad hacia la matematica y el nivel de aprendizaje en
matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados de la I.E. N° 18407-Rodriguez
de Mendoza.
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Prueba de hipdtesis
No obstante que nuestra investigacion es de tipo descriptivo simple, se ha
optado por someter y aplicar una prueba correlacional para poder determinar
la existencia de algun tipo de correlacion entre el nivel de afectividad y el
nivel de aprendizaje de la matematica, esto se pudo notar con el proceso de la
investigacion, y se plante6 las hipotesis siguientes:
Ha : Existe relacion entre nivel de afectividad de la matematica y el nivel de
aprendizaje de la matematica en los escolares del 4to, 5to y 6to grados de la
I.E. N° 18407 — Rodriguez de Mendoza.
Ho : No existe correspondencia entre nivel de afectividad de la matemética
y el nivel de aprendizaje de la matematica en los alumnos del 4to, 5to y 6to
grados de la I.E. N° 18407 — Rodriguez de Mendoza.
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Mivel de Mivel de
Afectividad Aprendizaje

haciala en

matematica matematica

Rho de Spearman  Mivel de Afectividad hacia  Coeficiente de 1,000 =10
la matermatica correlacidn

Sig. (hilateral) . 549

M 46 46

Mivel de Aprendizaje en Coeficiente de -101 1,000
matematica correlacidn

Sig. (hilateral) 049 .

M 46 46

Observando la tabla no existe relacion, se refuta la hipotesis alterna y se

acepta la hipotesis nula, pues p=0,549 > 0,05; teniendo un Rho de Spearman
de -0,101.
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DISCUSION

Los estudiantes de las instancias educativas de nuestro pais, tienen temor, ansiedad
y poca motivacion hacia la matematica, esto se da por diversas razones y lo explica
claramente Caballero et al. (2014), mencionando que depende de la metodologia
que utiliza el profesor, la capacidad de comprension de los estudiantes ante los
problemas que presenta el docente, los mismo ejercicios que propone el docente, la
misma estrategia de aprendizaje que utiliza, es el mismo profesor del grado no desea
ensefar a otro grado pues ya tiene sus silabo establecido. A este proceso se adhiere
Enhorabuena (2018), pues al realizar su investigacion a 196 alumnos para analizar
el campo afectivo hacia la matematica tuvo niveles muy bajos, todo ocasionado por
la ansiedad, el temor y el interés, ante la frustracion puesto la creen que la
matematica es dificil (Martinez, 2007), esto se ve reflejado en los estudiantes del
4to grado, pues su nivel de agrado al area es bajo, en la ansiedad alto y en interés
bajo, todos con un 56,3%; finalmente el nivel de afectividad de los estudiantes en
este grado es bajo, los motivo lo menciona Homero (2011), el estudiante considera
que no es facil resolver los problemas, no es agradable la matematica, posee miedo
al resolver los problemas, piensa que la matematica no le servira para la vida,
también se une a los motivos Gonzales et al. (2021), cuando menciona que la
seguridad que tiene los alumnos por el apoyo de su alrededor (padres, profesores y
compafieros) hacen que la afectividad al area sea positiva, sin embargo, este no es
el caso de los estudiantes de 4to grado, es todo lo contrario.

Arteaga (2013), al querer conocer cuél es el problema de aprendizaje de la
matematica sus estudios indicaron que el 32 alumno el desempefio es deficiente en
las operaciones basicas, esto se da a la baja afectividad que tienen a las matematicas,
lo mismo sucede con los alumnos del 5to grado, su afectividad al area es baja, pues
al 50% de los estudiantes no les agrada la matematica, su nivel de ansiedad es alta
con 31,3%, su nivel de interés es baja con un 6%; estos resultados tiene sus razones
asi lo indica Homero (2011), que la matematica les cae mal, pues le tienen temor,
se sienten ansiosos cuando ven al docente que no les ayuda en las clases, las clases
de matematica son incémodas porque no lo entiende, los temas lo conocen pero la
forma de abordar es lo mismo no hay motivacion por el docente; a esta opinion se
une Mato et al. (2009), cuando mencionan que los procesos afectivos que se

realizan en las actividades de aprendizaje influyen en las experiencias de los
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estudiantes para no tener pavor a la matematica, en este sentido, se requiere el
trabajo conjunto de los agentes educativos.

Sagua (2019), al realizar su estudio en Copani, con 140 estudiantes, para percatarse
cudl es el nivel de afectividad de la matemética de los discentes, obteniendo un
resultado desfavorable, indicando que es bajo el nivel; el resultado es igual de los
alumnos del 6to grado con un 55.6%, asi el 50% de los estudiantes no tienen mucho
agrado, tienen miedo y no tienen mucho interés, en este sentido Homero (2011),
indica las razones del por qué se obtuvo esos resultados, porque no desean hablar
de matematicas con sus pares, prefieren otros temas, no le gusta la matematica,
cuando le presentan problemas tiene miedo resolverlos, a esta opinion se une Erazo
y Aldana (2015), quienes mencionan que la afectividad hacia la matematica es creer
que los estudiantes pueden cambiar de actitud si tienen el apoyo de los agentes
educativos, de esta forma se deben realizar proyectos de aprendizaje que apoye en
las competencias matematicas de los estudiantes.

Con el nivel de afectividad de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados se ha obtuvo
un nivel medio, pues el 56,5% de los estudiantes contestaron que su afectividad al
area se halla en proceso, estos resultados son explicados por Palomino (2018),
cuando menciona que la actitud del estudiante hace posible un aprendizaje
significativo en la matematica, pues en sus 170 alumnos que participaron en su
estudio, indica que es importante mejorar los niveles de actitud hacia las
matematicas para que el estudiantes con el apoyo de los que se encuentran a su
alrededor ayuden a tener agrado, a no tener miedo y tener interés por esta area que
le servird en toda su vida, sin embargo, Gil et al. (2006), menciona todo resultado
bajo en el alumno radica en que el profesor resuelve los problemas sin tener en
cuenta los pasos para que comprendan los estudiantes, no presenta &nimos para
hacer la clase, no utiliza materiales para apoyarse en la clase, poseen las mismas
programaciones o silabos, no existe de apoyo de los padres; con esta explicacion se
puede mencionar que el resultado de la afectividad hacia las matematicas de estos
tres grados esta en el nivel medio, tanto en el aprecio con un 56,5%, en ansiedad es
45,7% y en interés 54,3%; que es necesario cambiar de actitud a los estudiantes.
Nizama (2017), al referirse al nivel de afectividad hacia las matematicas cuando
trabajo con 37 estudiantes, tuvo como resultado un nivel medio con 97,3%, es el
mismo nivel que se obtenido cuando se ha trabajado con 46 estudiantes entre los

tres grados, igual que Nizama se tiene el mismo indicador que no se sienten bien
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frente a las matematicas, ante ello se debe trabajar para un cambio de actitud de
todos los agentes educativos (Mora, 2003).

En el proceso de investigacion era necesario conocer la percepcion de los
estudiantes de 4to, 5to y 6to grados, frente al profesor que les ensefia matematica,
obteniendo una percepcién mala, con un 65,2% de los estudiantes, este motivo se
ve reflejado con lo que describe Gonzales et al. (2021), que es importante la
participacion de todos los agentes educativos, que logren tener confianza los
estudiantes en su profesor, sin embargo en la instancia educativa sucede lo contrario
y se ve reflejado en la percepcion de los estudiantes; por otro lado Erazo y Aldana
(2015), apoya esta version y ademas agrega que el cambio de actitud entre todos
los involucrados en la educacion del estudiante es importante para percibir al
profesional del &rea como ente de apoyo y no como un ser de miedo, ante esto se
debe seguir trabajando arduamente hasta revertir esta situacion.

Casazola (2018), mencionaba que para obtener un buen nivel de aprendizaje en la
matematica se tiene que considerar que el docente se reinvente cada vez que va a
dictar sus labores educativas, que utilice todo lo que se encuentre a su alcance para
que el estudiante se encuentre motivado y logre hacer matematicas sin presiones; y
tomando estas opiniones en la institucion de investigacion el resultado no ha sido
lo que se esperaba pues el nivel se encuentra en proceso, con un apoyo del 37% de
los estudiantes, de esta manera sugiere Mato et al. (2014), que se debe tomar en
cuenta para obtener un buen nivel de aprendizaje en matematica a la dimension
afectiva, que sin lugar a dudas apoyara al cambio de actitud de todos los
involucrados en la educacion.

En la instancia educativa de investigacion se sabe que la percepcion es mala con
apoyo del 65,2% de los estudiantes y el nivel de aprendizaje en matematica se halla
en proceso por un 37%; en el proceso de investigacion se ha deseado saber si existe
relacion entre nivel de aprendizaje y la percepcién al docente de matematica, ante
esta inquietud y para conocerlo se ha utilizado la prueba estadistica de Rho de
Spearman con un valor de -0,155y un p = 0,304 > 0,05 que no existe relacion con
los datos trabajados, pero esto se debe a que las actitudes tanto de docentes,
estudiantes y padres no se encuentran compenetrados para realizar un cambio de
actitud que beneficie el aprendizaje de los estudiantes en el area de matematica
(Arriaga, 2015).
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Finalmente, el proceso de investigacion me ha llevado a saber si existe la relacién
entre el nivel de afectividad y los niveles de aprendizaje, estos entre si tiene apoyo
del 26,1% de los estudiantes, asi se encuentran en un nivel medio y en el nivel de
proceso, estos resultados nos han llevado a realizar la prueba de hipotesis de Rho
de Spearman cuyo valor es -0,101, con p=0,549 > 0,05, indicando que no existe la
relacion; los motivos lo explica Nizama (2017), que al no haber afectividad a la
matematica, se hace complicado tener un nivel de aprendizaje de logro destacado,
los estudiantes lo Unico que desean es aprobar el area, que con el tiempo los
aprendizajes no han sido significativos y son olvidados, es importante el cambio de

actitud de los entes que integran la instancia educativa.
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V.

CONCLUSIONES

De los datos estadisticos se pudo establecer que la percepcion de los estudiantes
de los grados en mencion hacia el profesor de matematica es mala, pues asi lo
demuestra el 65,2% de la muestra.

Se ha determinado que los estudiantes que pertenecen a la muestra de estudio en
el nivel de agrado hacia las matematicas se ubican en el nivel medio con un
apoyo del 56,5%.

El nivel de ansiedad hacia la matematica de los alumnos del 4to, 5to y 6to grados,
se ubican en el nivel medio con un apoyo del 45,7% de la muestra.

Se ha determinado que los estudiantes del 4to, 5to y 6to grados su nivel de interés
hacia las matematicas se encuentran en el nivel medio que lo sustenta el apoyo
del 54,3% de la muestra.

Se ha visto que no existe relacion entre el nivel de aprendizaje y la precepcion
hacia el docente, obteniendo un valor de Rho de Spearman -0,155, con p=0,304
> 0,05, la prueba no es significativa; y tampoco existe relacion entre el nivel de
afectividad y niveles de aprendizaje, pues el valor de Rho de Spearman es -0,101,

con p=0,549 > 0,05, la prueba no es significativa.
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VI.

RECOMENDACIONES

Dar a conocer la problematica que existe en la instancia educativa a la Unidad
de Gestion Educativa Local de Rodriguez de Mendoza, asi a través de su
especialista en el area de matematica vera la forma de realizar eventos para
optimizar la afectividad hacia la matematica en la institucion y en otras de su

jurisdiccion.

Informar a los docentes de la problematica que existe en la institucion para
solicitar capacitaciones a través de la direccion de la instancia educativa hacia
el ente superior para reforzar las estrategias de ensefianza del docente frente a

los discentes, de esta forma poder revertir esta situacion.

Informar a los padres de familia sobre la problemética que estad pasando la
institucion con relacion al area de matematica y su ensefianza a través de su
apoyo se pueda mejorar el aprendizaje, considerando ademas que tienen la
responsabilidad junto con los docentes nombrados informar a los que recién
llegan sobre la problematica y juntos puedan dar solucién para el beneficio de

los discentes.

Es importante que la direccidn del plantel organice eventos para hacer recordar
al docente la técnica de la matematica el cuél ayuda a la interaccion del docente

con el estudiante para realizar situaciones problematicas.
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servira para explicar el nivel de afectividad hacia la matematica, estos resultados seran

ANEXOS
CUESTIONARIO DE ENCUESTA

NIVEL DE AFECTIVIDAD HACIA LAS MATEMATICAS

Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues

privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Total desacuerdo | Desacuerdo | Acuerdo | Total acuerdo

1 2 3 4

N Ttems 1

1 | Lamatematica me cae mal

2 | Parami es una diversion utilizar la matematica.

3 | De las dreas que mas temo la matematica es el principal.

4 | Sin matematicas ando bien.

5 | Para la vida diaria las matematicas son Otiles.

6 | Me divierto hablar con otros de matematicas.

7 | Considero facil resolver problemas de matematica.

§ | En matematica sov bueno.

9 | Muy poco immteresante son los temas que me presentan en
matematica.

10 | Para mi es agradable la matematica.

11 | No me altero cuando tengo que trabajar con problemas de
matematica.

12 | Me gustaba las matematicas, ahora me gustan menos.

13 | 51 tuviera la oportunidad me pgustaria fener mas areas de
matematicas.

14 | La matematica hace que se sienta incomodo(a) v nervioso (a).

15 | 51 me propongo sov muy bueno en la matematica.

16 | Mi profezion a futuro, depende de la matematica.

17 | Cuando termine de estudiar espero utilizar la matematica.

18 | Tengo miedo rezolver problemas de matematica.

19 | En el futuro me gustaria tener un trabajo en que pueda utilizar las
matematicas.

20 | Cuando tengo un problema de matematica me cuesta resolverlo
rapido.

21 | El saber matematica me avudara a ganarme la vida.

21 | Me zustan las matematicas.

Fuente. Homero (2011).

65




CUESTIONARIO DE ENCUESTA
PERCEPCION HACIA EL DOCENTE DE MATEMATICA
Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues
servird para explicar la percepcion de los estudiantes hacia el docente de matematica,
resultados seran privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Nunca Pocas veces | Casi siempre | Siempre
1 2 3 4
N© Items 1| 2] 3] 4
1 | Ta profesor (a) realiza la clase de matematica entretenida v con
buen humor.

2 | Ta profesor (2) utiliza diversos materiales para que aprendas.

31 | Ta profesor(a) elabora sus matenales para que lo puedas usar en
clase.

4 | Los ejercicios que plantea ti profesor(a) los resuelve siguiendo
pasos para que lo puedas entender.

5 | T profesor(a) resuelve los problemas de diferentes formas v los
comparte a tus compatieros para que lo comprendan mejor.

6 | T profesor(a) cuando te ensefia se siente contentofa)

T | Th profesor(a) estimula la participacion de todos para verificar s1

entendieron.

8 | Mi profesor(a) me ensefia a pensar en forma diferente para
resolver problemas.

9 | Te da confianza el (la) profesor{a) para preguntar cuando no has
entendido la explicacion.

10 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nvevos
conocimientos.

11 | Mi profesor(a) hace todo lo posible para entender el problema a
resolver

12 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nuevos
conocimientos.

Fuente. Delgado (2012).
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ANEXO 2
FICHAS ENCUESTADAS

CUESTIONARIO DE ENCUESTA 4_’/_’9
NIVEL DE AFECTIVIDAD HACIA LAS MATEMATICAS
Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues
servira para explicar el nivel de afectividad hacia la matematica, estos resultados seran
privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Total desacuerdo | Desacuerdo | Acuerdo | Total acuerdo

1 2 3 4
N° items 1 2| 3| 4
1 | La matematica me cae mal. X
2 Para mi es una diversion utilizar la matematica. X
3 De las areas que mas temo la matematica es el principal. X
4 Sin matematicas ando bien. X
5 Para la vida diaria las matematicas son utiles. )(
6 Me divierto hablar con otros de matematicas. o7 4
7 | Considero facil resolver problemas de matematica. hrd
8 | En matematica soy bueno. ~NC
9 Muy poco interesante son los temas que me presentan en
matematica. X
10 | Para mi es agradable la matematica. N
11 | No me altero cuando tengo que trabajar con problemas de
matematica. )(
12 | Me gustaba las matematicas, ahora me gustan menos. o
13 | Si tuviera la oportunidad me gustaria tener mas éreas de
matematicas. >(
14 | La matematica hace que se sienta incomodo(a) y nervioso (a). X
15 | Si me propongo soy muy bueno en la matematica. ¥
16 | Mi profesion a futuro, depende de la matematica. Y
17 | Cuando termine de estudiar espero utilizar la matematica. ] >4
18 | Tengo miedo resolver problemas de matematica. W
19 | En el futuro me gustaria tener un trabajo en que pueda utilizar las
matematicas. X
20 | Cuando tengo un problema de matematica me cuesta resolverlo 7(
rapido.
21 | El saber matematica me ayudara a ganarme la vida. X
22 | Me gustan las matematicas. X

Fuente. Homero (2011).
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA

PERCEPCION HACIA EL DOCENTE DE MATEMATICA

4

/

Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues

servird para explicar la percepcion de los estudiantes hacia el docente de matematica,

resultados seran privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Nunca Pocas veces | Casi siempre | Siempre
1 2 3 4
N° Items 2| 3| 4
1 | Tu profesor (a) realiza la clase de matematica entretenida y con
buen humor. >(
2 | Taprofesor (a) utiliza diversos materiales para que aprendas. X
3 | Ta profesor(a) elabora sus materiales para que lo puedas usar en
clase. X
4 | Los ejercicios que plantea tu profesor(a) los resuelve siguiendo )(
pasos para que lo puedas entender.
5 | Ta profesor(a) resuelve los problemas de diferentes formas y los
comparte a tus compaieros para que lo comprendan mejor.
6 | Tu profesor(a) cuando te ensefia se siente contento(a) b5
7 | Ta profesor(a) estimula la participacion de todos para verificar si
entendieron. >(
8 | Mi profesor(a) me ensefia a pensar en forma diferente para
resolver problemas. ><
9 | Te da confianza el (la) profesor(a) para preguntar cuando no has
entendido la explicacion. X
10 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nuevos
conocimientos. X
11 | Mi profesor(a) hace todo lo posible para entender el problema a
resolver X
12 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacién y nuevos X

conocimientos.

Fuente. Delgado (2012).
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA 6_,{_'9—-
NIVEL DE AFECTIVIDAD HACIA LAS MATEMATICAS
Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues
servira para explicar el nivel de afectividad hacia la matematica, estos resultados seran
privados v de confidencialidad.

Escala valorativa.

Total desacuerdo | Desacuerdo | Acuerdo | Total acuerdo
1 2 3 4

N Items 1 2

‘Xu

La matematica me cae mal.

Para mi es una diversion utilizar la matematica. 4

De las areas que mas temo la matematica es el principal. B4

Sin matematicas ando bien. X

K

Para la vida diaria las matematicas son utiles.

Me divierto hablar con otros de matematicas. el

Considero facil resolver problemas de matematica. P

En matemadtica soy bueno.

X

OO0 |~ | [ da [ |19 =

Muy poco interesante son los temas que me presentan en
matematica. ><

10 | Para mi es agradable la matematica.

1T | No me altero cuando tengo que trabajar con problemas de

X X

matematica.
12 | Me gustaba las mateméticas, ahora me gustan menos. X
13 | Si tuviera la oportunidad me gustaria tener mas areas de

matematicas. >(

14 | La matematica hace que se sienta incomodo(a) y nervioso (a).

KK

15 | Si me propongo soy muy bueno en la matematica.

16 | Mi profesion a futuro, depende de la matematica.

17 | Cuando termine de estudiar espero utilizar la matematica.

18 | Tengo miedo resolver problemas de matematica.

19 | En el futuro me gustaria tener un trabajo en que pueda utilizar las
matematicas.

20 | Cuando tengo un problema de matematica me cuesta resolverlo

w M| KK

rapido.
21 | El saber matematica me ayudara a ganarme la vida. Y
22 | Me gustan las matematicas. X

Fuente. Homero (201 I).
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA

PERCEPCION HACIA EL DOCENTE DE MATEMATICA

Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues

servird para explicar la percepeion de los estudiantes hacia el docente de matematica,
resultados seran privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.
Nunca Pocas veces | Casi siempre Siempre l

1 2 3 4

N° items 1] 2| 3] 4
1 | Ta profesor (a) realiza la clase de matematica entretenida y con )

buen humor. >(
2 | Tu profesor (a) utiliza diversos materiales para que aprendas. X
3 | T profesor(a) elabora sus materiales para que lo puedas usar en

clase. X
4 | Los ejercicios que plantea tl profesor(a) los resuelve siguiendo

pasos para que lo puedas entender. Y
5 | Tu profesor(a) resuelve los problemas de diferentes formas y los

comparte a tus compaicros para que lo comprendan mejor. R
6 | Ta profesor(a) cuando te ensefia se siente contento(a) X
7 | T profesor(a) estimula la participacion de todos para verificar si

entendieron. y
8 | Mi profesor(a) me ensefia a pensar en forma diferente para

resolver problemas. X
0 | Te da confianza el (la) profesor(a) para preguntar cuando no has

entendido la explicacion. ><
10 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nuevos

conocimientos. ><
11 | Mi profesor(a) hace todo lo posible para entender el problema a

resolver >(
12 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacién y nuevos

conocimientos. )(

Fuente. Delgado (2012).
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA

NIVEL DE AFECTIVIDAD HACIA LLAS MATEMATICAS

Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con

servira para explicar el nivel de afectividad hacia la matematica, estos re

privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Total desacuerdo | Desacuerdo | Acuerdo Total acuerdo |

et

honestidad y sinceridad pues

sultados seran

1 2 3 4 |

N° Items 1] 2] 3
1 | La matematica me cae mal. b
3 | Para mi es una diversion utilizar la matematica. ><
3 | De las areas que mas temo la matematica es el principal. Pl
4 | Sin matematicas ando bien. }4
5 | Para la vida diaria las matematicas son utiles. >(
6 | Me divierto hablar con otros de matematicas. P
7| Considero facil resolver problemas de matematica. P
8 | En matematica soy bueno. .
9 | Muy poco interesante son los temas que me presentan en

matematica. X
10 | Para mi es agradable J]a matematica. X
11 | No me altero cuando tengo que trabajar con problemas de i >(

matematica.
12 | Me gustaba las matematicas, ahora me gustan menos. ~
13 | Si tuviera la oportunidad me gustaria tener mas areas de

matematicas. ><
14 | La matematica hace que se sienta incomodo(a) y nervioso (a). ~
15 | Si me propongo soy muy bueno en la matematica. P
16 | Mi profesion a futuro, depende de la matematica. ~|"
17 | Cuando termine de estudiar espero utilizar la matematica. %
18 | Tengo miedo resolver problemas de matematica. ® >4
19 | En el futuro me gustaria tener un trabajo en que pueda utilizar las

matematicas. 7<
20 | Cuando tengo un problema de matematica me cuesta resolverlo

rapido. '><
21 | El saber matematica me ayudaré a ganarme la vida.
22 | Me gustan las matematicas. '7(

Fuente. Homero (2011).
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA @
PERCEPCION HACIA EL DOCENTE DE MATEMATICA
Estimado estudiante las respuestas que brinde debe ser con honestidad y sinceridad pues
servird para explicar la percepcion de los estudiantes hacia el docente de matematica,
resultados seran privados y de confidencialidad.

Escala valorativa.

Nunca Pocas veces | Casi siempre | Siempre
1 2 3 4
Ne Items 1 3| 4

1 | Tu profesor (a) realiza la clase de matematica entretenida y con
buen humor.

(]

Tu profesor (a) utiliza diversos materiales para que aprendas.

X XX e

3 | Tu profesor(a) elabora sus materiales para que lo puedas usar en
clase.

4 | Los ejercicios que plantea tu profesor(a) los resuelve siguiendo
pasos para que lo puedas entender.

5 | Tu profesor(a) resuelve los problemas de diferentes formas y los
comparte a tus comparieros para que lo comprendan mejor.

¥ X

6 | Tu profesor(a) cuando te ensefa se siente contento(a)

7 | Ta profesor(a) estimula la participacion de todos para verificar si
entendieron.

x K

8 | Mi profesor(a) me ensefia a pensar en forma diferente para
resolver problemas. ><

9 | Te da confianza el (la) profesor(a) para preguntar cuando no has
entendido la explicacin. 4

10 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nuevos ><
conocimientos.

11 | Mi profesor(a) hace todo lo posible para entender el problema a
resolver ><

12 | Mi profesor(a) me felicita cuando tengo participacion y nuevos X
conocimientos.

Fuente. Delgado (2012).
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ANEXO 3

ENCUESTA VALIDADA POR JUCIO DE EXPERTOS

= N UNIVERSIDAD NACIONAL TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA
4 \ FICHA DE VALIDACION
i H ESCUELA PROI IONAL DE EDUCACION PRIMARIA
= 4 et [ DEL INSTRUMENTO J
I.  INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apellidos del validador :  /.1.22.2 7.(9‘.?. Jﬂw(dﬂvlyllm{ﬂ .......... e
1.2 Cargo e institucion donde labora frk{?.é&é’f_ per AWM P of 5 /5 54/4{‘4%
1.3 Nombre del instrumento evaluado : & ¢eed¥sonario
1.4 Autor del instrumento 3

ASPECTOS DE VALIDACION
Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadre (X), segun la

calificacion que asigna a cada uno de los indicadores.

1.

Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

2. Regular (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena (Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento A 218 Observaciones
Criterios | Indicadores D R B8 i
. PERTREA !.os ltams"midretil‘b—:evusb en los objetivos de oloig
| Los iiems responden a o que se debe medir en la
#:COHBRENCIA | variable y sus dimensiones. O 0K
.Mngr;Wmmmmmslymdmw olxlO
.S = ‘l;oqlhr?ssonwﬂobmesenmﬁdadptamodila O m 0
| Los items se expresan en comportamientos y acciones
+ OBETVMOAD | o cervables. O|x| 0O
« ConsisTENCW ~ Los iterns se han formulado en concordancia a los olo
fundamentos tedricos de la variable. m
Los items estén secuenciados y distribuidos de 3
-Oaawzmvo? ~acuerdo a dimensiones e indicadores. O x pD
Los items estan redactados en un lenguaje entendibie
'ﬂcw'w para los sujetos a evaluar. Ooolx
| Los items estan escritos respetando aspscios técnicos
s FoRMATC | (tamafio de letra, espaciado, interlineado, nitidez). ojo®
El instrumento cuenta con instrucciones, consignas,
'mmi_mg_pdonssdsmsptmbbndaﬁnidu - BT O
CONTEO TOTAL
(Realizar el conleo de acuardo a puntuaciones asignadas a cada indicador) c B A _ Total
Coeficiente A+B+C = | 88 intervalos Resuitado !
de validez - 30 = | = C0-049 | « Vaidez nula — 1
30 050-0,5¢ | . Velidez muy baja
" | 060-069 | . Validezbaja 0
lll. CALIFICACION GLOBAL 0.70-0.79 __| - Validez acepiable -
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080-089 | . Validez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 050-1,00 | . Velidez muy buena
A
0,83 Valdez buera
Chachapoyas, 16 de noviembre de 2021 N
/
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ENCUESTA VALIDADA POR JUCIO DE EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

L

FICHA DE VAUDACION
DEL INSTRUMENTO

J

I INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apellidos del validador :
1.2 Cargo e institucién donde labora  :
13Noubtedelhsvmmw

1.4 Autor del instrumento

0.

........................................

P T LR

ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segin k3
calificacion que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficients (Simenos del 30% de los items cumplen con el

Indicador).
2 Regular (Sientre el 31% y 70% de los Items cumplen con el indicador).
3. Buena (Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador).
Asp mamunmm 1 2 3 Obsarvaciones
Critarios Indl 0 R B8 Sugerencias
- Los items miden lo previsto en los objetivos de
: g investigacion. .y
Los items responden a lo que se debe medir en la
« COHERENGA | | riable y sus dimensiones. Oo|o(x
o COMRUBINCIA :zlh_tmsonmbsmhdywnﬂwmpb olo
- SURGENGA bmhrsmm.nw\ldadpzamo&h olo
Los items se expresan en comportamientos y acciones
- OBETVOAD | opeervables. O|oiX
« Consistencia | Los items se han formulade en concordancia a los ololm=
fundamentos tedricos de la variable.
Los items estan secuenciados y distibuidos de
i'm acuerdo a dimensiones e indicadores. oo
Los items estan redactados en un lenguaje entendible -
g « CLARIDAD para os sujetos a evaluar. ImEEmEEr
TR T T T
‘§ « Formro (tamafio de ketra, espaciado, interineado, nitidez). g v (
El instumento cuenta con Instrucclones, consignas,
- ESTRUCTURA | o ciones de respuesta blon dofinidas. O0|X
CONTEO TOTAL
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas acadaindicador) | € | B | A Total
intorvalos |~ Resultado |
Coucleate A—B—G’”’ = 4 oQ 000-049 |« Vaildeznua
velidez: | 3 2 0.50-059 | « Validez muy bajs
[ 060-069 _| « Vaidezbaja
. CALFICACION GLOBAL T 0,70-0,79 | « Validez aceplable
Ubicar el coeficlente de valldez obtenido en el intervalo __080-089 | .+ Valdez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 090-100 | . Validezmuybuena |

A.o00

UALI0ET MUy QUENA

Chachapoyas, 16 de noviembre de 2021

Mq. pMoises CoAQOVa SarCHE,
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ANEXO 4

ICONOGRAFIA

Fotografia 1
Estudiantes del cuarto grado realizando el cuestionario nivel de afectividad hacia las

matematicas.
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Fotografia 2
Estudiantes del quinto grado realizando el cuestionario nivel de afectividad hacia las

matematicas.
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Fotografia 3
Estudiantes del sexto grado realizando el cuestionario nivel de afectividad hacia las

matematicas.
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ANEXO 5

RELON REGIONA, I LCALIN W Wl

“Afio del Bicentenario de Peri: 200 afios de Independbncia” UGF RID MADOA
TP~ N 18407 "Mt
Ft PORADC

rena, A8 O 14021

El Dorado 18 glesivAid i 2021,
OFICIO N°001-2021-UNTRM-FECICO j

SENOR: PROFESOR HERWIN MALDONADO MURGZ

Director de ta Institucién Educativa N* 18407

Asunto: solicitc autorizacidn para ejecutar instrumento de evaluacion. -

Es grato dirigirme a su despacho para expresarie un sincero saludo y desearle
éxitos en su gestion al frente de la direccion de la Institucién Educativa N°18407 el
Dorado vy a la vez conccedor de su vocacién de servicio en favor de la educacion y la
investigacidn, solicitarle AUTORIZACION para ejecutar instrumento de evaluacion de mi
trabajo de investigacion titulado “NIVEL DE AFECTIVIDAD HACIA EL AREA DE
MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO, QUINTC Y SEXTO GRADO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 18407

Aprovecho la oportunidad para expresarle mi agradecimiento por las muestras
de consideracion y estima.

Atentamente,

!a‘.‘f : :
tl;.g? ’f‘*"" B <o Celinda Cordova Velasquez
"3':;; 71 DNI: 76096972

TESISTA
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