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RESUMEN

Las estrategias metodologicas de ensefianza-aprendizaje que mejore el
aprendizaje significativo, debe estar integrada al proceso docente-estudiante y convertirse
en un instrumento de accién pedagogica que permita, por un lado, adaptar al estudiante a lo
largo de su proceso de aprendizaje. Por eso en esta investigacion que les presento, he
formulado la hipétesis central: La aplicacion de estrategias metodolégicas en el proceso
ensefianza-aprendizaje, mejora el aprendizaje significativo en el drea de Ciencia y
Ambiente, de los estudiantes del 3° y 4" grado del nivel primario de la “Institucion
Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas-2010.

En su ejecucion he trabajado con una muestra conformada por 07
estudiantes, el disefio es con un solo grupo con Pre y Post prueba; los métodos (método de
trabajo en equipo), técnicas (Grafico esquematico, Técnica grupal, Técnica especifica,
Técnica de estudio, Técnica de las ciencias naturales), estrategias (Ilustraciones),
instrumentos (Pre test y post test).

Los instrumentos utilizados fueron pruebas, aplicacién de estrategias metodologicas
en el proceso ensefianza-aprendizaje, con una sesién de aprendizaje con el tema “La
Cadena Alimenticia”. El Area de Ciencia y Ambiente por su naturaleza epistemolégica
colinda con métodos empiricos de explicacion a la realidad objetiva.

Luego utilizando escalas valorativas para el procesamiento y analisis de datos se
utilizaron la prueba t-student, las tablas y figuras. Los resultados de este proceso se ve
reflejado con la nota del grupo en experimento durante el Pre Test el promedio del puntaje
puede variar entre 8,1 hasta 12,48. Y la nota del grupo en experimento, Post Test, el
promedio del puntaje varia entre 9,76 hasta 16,82. Y se concluye que existe total evidencia
que por medio de la aplicacion de estrategias metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje,
mejora el aprendizaje significativo de los estudiantes del 3% y 4 grado en el 4rea de
Ciencia y Ambiente, del nivel primario de la “Instituciéon Educativa N°18040 Huancas”
Chachapoyas, 2010. De modo que se concuerda dicho por: GALVEZ VASQUEZ, José
(2001) “Métodos y técnicas de aprendizaje: teoria y practica”; la evaluacion de los
aprendizajes significativos es un proceso comprensible debido a que posee un proceso
practico, ademas, “Las estrategias metodologicas permite a los estudiantes encontrar
significado en las tareas que realizan, mejorar su capacidad y alcanzar determinadas

competencias”.
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Capitulo 1

INTRODUCCION
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I. INTRODUCCION

1.1. REALIDAD PROBLEMATICA

La educacion basica en el siglo pasado ha sufrido modificaciones de indole
vertiginosa y trascendente al ritmo de las transformaciones cientifico-tecnologicas y
al desarrollo de las ciencias de la educaciéon. La ensefianza de las ciencias naturales
ha progresado en este lindero desde sus meras bases atomizadas: Ciencias
Biologicas, Ciencias Quimicas y Ciencias Fisicas hasta lo que hoy en dia conocemos
como el Area de Ciencia y Ambiente en educacién primaria; donde se genera el
desarrollo de las potencialidades humanas basicas, (capacidades tal como los define
el Ministerio de Educaciéon) como son: conocimiento de hechos, teorias, leyes,
indagacioén, experimentacién y el juicio critico, como argumentacion pertinente
sustentada en el conocimiento cientifico.

El Area de Ciencia y Ambiente por su naturaleza epistemoldgica colinda con
métodos empiricos de explicacion a la realidad objetiva; una realidad independiente
al sujeto cognoscente. Las capacidades especificas del area tributan coherentemente a
las capacidades generales del Disefio Curricular Basico, por tanto podemos afirmar
que permiten que el estudiante desarrolle su pensamiento critico, pensamiento
creativo, estimulando la solucion de problemas y favoreciendo la toma de decisiones.

Las estrategias metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje debe estar integrada al
proceso docente-educativo y convertirse en un instrumento de accion pedagogica que
permita, por un lado, adaptar la actuacion docente educativa a las caracteristicas
individuales de los estudiante a lo largo de su proceso de aprendizaje, y por otro lado,
comprobar y determinar si €stos han conseguido las finalidades y metas educativas
que son el objeto y la razén de ser de la actuacién educativa. La ensefianza-
aprendizaje educativa en el contexto de aplicar estrategias metodologicas de estudio
obviamente era considerada como un aspecto diferente del proceso docente
educativo, y pretendia determinar la calidad del producto final. Debido al disefio
curricular quizas el docente esté afectado, y de hecho més afectado por este sistema
es el estudiante y su actividad en el proceso de aprendizaje, lo que refleja a su vez
serias deficiencias, ante esto hemos detectado el problema siguiente: los resultados
del proceso evolutivo de ensefianza-aprendizaje en el Area de Ciencia y Ambiente,

no reflejan la realidad objetiva generando una falsa apreciacion que denota dificultad

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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de los estudiantes para desarrollar las capacidades del 4rea, lo que se traduce en
promedios regulares e inferiores y en una mediana tasa de desaprobacion debido a
que no se ha logrado el aprendizaje significativo por no aplicar estrategias
metodoldgicas. Esta realidad no es ajena a nuestra region. Esto genera un clima de
inestabilidad e incomprension debido a que los procesos de desarrollo de capacidades
deberian forzosamente estar acompaiiados de resultados de un aprendizaje cada vez

mas fidedignos.

Esto me conlleva a la necesidad de plantear alternativas que contribuyen a
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje como; “la aplicacion de estrategias
metodolégicas de ciencia y ambiente en estudiantes del 3% y 4 grado del nivel
primario de la Institucién Educativa de N°18040 de Huancas - Chachapoyas 2010”.
Tal situacion ha conllevado complementariamente a la planificaciéon de una
investigacion pre experimental orientado por un problema formulado en sintesis en la

interrogante siguiente:

Estrategias Metodolégicas para la Enseﬁanza—A§rendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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1.2

1.3.

FORMULACION DEL PROBLEMA

JEn qué medida las estrategias metodologicas en el proceso enseiianza-
aprendizaje mejora el aprendizaje significativo en el drea de Ciencia y
Ambiente, en los estudiantes del 3 y 4 grado del nivel primario de la

“Institucion Educativa N° 18040 de Huancas”, Chachapoyas - 2010?

JUSTIFICACION

Para demostrar que las estrategias metodoldgicas empleados en Ciencia y
Ambiente, si ayudan a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, el estudio tendra
implicancias practicas, ya que en los hechos se ha puesto en evidencia que en
perspectiva se puede solucionar los problemas relacionados con el aprendizaje
significativo, para que tenga utilidad metodoldgica en la medida que se disefie
instrumentos de recoleccidn de datos (pruebas Pre Test y Post Test) lo que serviran
para el andlisis e interpretacion de los resultados. Con esta iniciativa los docentes de
las diversas instituciones podran emplear en otras areas. Lo que hago mencién de tal

investigacion se demostrara con los resultados.

De acuerdo a mi criterio el problema tiene justificacion considerable a nivel
curricular e instruccionales reconociendo por tanto al objeto de estudio al estudiante
en el proceso de aprendizaje en ¢l Area de Ciencia y Ambiente.

Para que poco a poco vayamos rompiendo barreras, y modificar el sistema curricular
¢ instruccionales. Por tanto la investigacion resultara conveniente para la institucién
en el sentido de que se demostrara la mejora del aprendizaje mediante las estrategias
metodoldgicas empleadas en ciencia y ambiente en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En el capitulo IV, resultados cualitativos, me ocuparé de la presentacion
especificas, con modelos de seleccion y elaboracién para orientar o tener un efectivo
repertorio de recursos que permitan optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje
con el tema, “La cadena alimenticia”, asi como también las distintas estrategias
metodologicas para la ensefianza-aprendizaje de ciencia y ambiente orientados al

objetivo del aprendizaje efectivo.

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia'y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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Ademas de los fundamentos descritos que justifican y sustentan la importancia
del estudio realizado, se suma también la concordancia con la normatividad
institucional por cuanto el informe del examen de suficiencia profesional se ampara
en los articulos 89° al 103° del Reglamento para el otorgamiento del grado de
bachiller y del titulo de licenciado o su equivalente en la Universidad Nacional

Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas.
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Capitulo 2 :

MARCO TEORICO
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II. MARCO TEORICO

2.1. FUNDAMENTO TEORICO
2.1.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
La preocupacion de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, conlleva a
utilizar diversos métodos, técnicas, estrategias y otras formas metodologicas el
cual permitiran que el proceso sea dindmico, atractivo y adecuado a nivel de

aprendizaje, para determinar los logros y objetivos.

QUINTERO VILELLA, Héctor E. y CANALES PASTRANA, Rafael R.
(2002). “Ciencia y Ambiente”: Ciencia es el area del conocimiento que se

preocupa por establecer leyes generales verificables sobre el universo.

GALVEZ VASQUEZ, José (2001) “Métodos y técnicas de aprendizaje” teoria
y practica, plantea:
“Las estrategias metodoldgicas permite a los estudiantes encontrar significado
en las tareas que realizan, mejorar su capacidad y alcanzar determinadas
competencias”.

Una estrategia es esencialmente un método para comprender una tarea o
mas generalmente para alcanzar un objetivo, cada estrategia utilizard diversos

procesos en el transcurso de su operacion.

BERMEJO PAREDES, Saul (2001). “Estrategias de aprendizaje y ensefianza”
plantea:

“Las estrategias apuntan casi siempre a una finalidad en que quiza no siempre
se desarrollan a un nivel conciente o deliberado”.

“Es la secuencia de procedimientos que se aplican para lograr aprender”.

GIL MALCA, Guillermo (2000). “Tecnologia de la ensefianza y el
aprendizaje” plantea:

“Estrategias metodoldgicas constituyen un plan organizado de actividades de
aprendizaje que pone en accion medios y materiales de ensefianza - aprendizaje

hacia el logro de determinados objetivos”

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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DIAZ, Frida y ofros (2002). “Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo” una interpretacion constructivista, plantea:

Estrategias de ensefianza, son Iprocedimientos y arreglos que los agentes de
enseiianza utilizan de forma flexible y estratégica para promover la mayor

cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los estudiantes.

Dr. BRACK E. Antonio (1977). “El ambiente en que vivimos™: Desde los
primeros tiempos de la historia el hombre a estado para subsistir de las fuerzas
de la naturaleza, las plantas y los animales que lo rodea, del cual tomamos las

sustancias necesarias para la vida en ¢l medio ambiente.

IPARRAGUIRRE, Jaime (2002). “Ecologia: Los factores fisicos y quimicos
que mas influyen en los seres vivos son la luz solar, la temperatura, el agua, la
presion y la composicion del substrato material, en la cual todo esta

relacionado con los factores ambientales.

BERMEJO PAREDES, Saul (1997). “Estrategias de aprendizaje y ensefianza’:

La estrategia aplicada al aprendizaje es lograr aprender.

CULLAMPE DIAPIZ, Gleny (2007). “Aplicacion de Estrategias
Metodolégicas de Aprendizaje en ¢l area de ciencia y ambiente”: Sostiene que
la aplicacion de estrategias metodologicas mejora significativamente el nivel

de aprendizaje en educandos.

2.1.2. DEFINICION DE TERMINOS
1. ESTRATEGIAS
Son simples secuencias o aglomeraciones de habilidades que apuntan casi

siempre a una finalidad.

1.1. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Para definir lo que se entiende por estrategias de aprendizaje, es
necesario conceptualizar qué son estrategias; al respecto se concibe
como el conjunto de procedimientos que sirven para alcanzar un

objetivo, y constituyen planes de actuacion, que de manera reflexiva,

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia'y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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se utilizan para resolver aquello que un individuo reconoce como
problema.

Asimismo, cabe expresar que el aprendizaje es un proceso de
construccion de una representacion mental que elaboran
significados. Dentro de la actividad constructiva del estudiante, el
aprendizaje no implica necesariamente acumulacion de
conocimiento, sino la formacién de una estructura dindmica o
esquemas que permitan integrar, modificar, construir, reconstruir y
hasta destruir estructuras en busca de otras que expliquen y
establezcan nuevas estructuras, llegando a la produccion de nuevos

conocimientos. (Ministerio de Educacion, 1999: 38).

1.2. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
Son medios o recursos para prestar la ayuda pedagdgica.
BERMEJO, Saul (2001): son los procedimientos o recursos usados
por el agente de ensefianza para promover aprendizajes

significativos.

DIAZ, Frida y otros (2002): sefialan que las estrategias de ensefianza
son procedimientos de ensefianza que el agente de ensefianza utiliza
en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

significativos.

1.3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE APRENDIZAJE
Definicién: Las estrategias metodolégicas de aprendizaje, son el
conjunto de actividades, técnicas y medios que se planifican de
acuerdo con las necesidades de la poblacién a la cual van dirigidas,
los objetivos que persiguen, la naturaleza de las 4reas y cursos, todo
esto con la finalidad de hacer més efectivo el proceso de aprendizaje.
Proceso mediante el cual el estudiante elige, coordina y aplica los

procedimientos para conseguir un fin relacionado con el aprendizaje.

GALVEZ VASQUEZ, José (2001) plantea: “las estrategias

metodologicas de aprendizaje permiten a los educandos encontrar

Estrategias Metodolégicas para la Enseiianza—Ai rendizaje de Ciencia'y Ambiente - ‘CHAPPA ABAD, Marisol
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significado en las tareas que realizan, mejorar su capacidad, y

alcanzar determinadas competencias”.

Las estrategias | metodologicas de aprendizajer se adecuan
perfectamente a la naturaleza del aprendizaje como proceso que
ocurre de adentro hacia afuera, a la construccion del conocimiento
por ¢l sujeto mismo con la facilitacion del docente, permitiendo con

ello la independencia del estudiante con respecto al docente.

1.4. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
http//:www.material.com.arleilcontenidos: Aprender significa
adquirir informacion retenerlo y recuperarlo en un momento dado.
Cuando en el aula se logran aprendizajes significativos, los
estudiantes han adquirido los contenidos porque pudieron entender la
informacién que se les ha presentado al tener conocimientos previos
suficientes y adecuados.

La memorizacion comprensiva es el resultado del aprendizaje
significativo; este aprendizaje supone una red de relaciones que
facilita el recuerdo. Las nuevas ideas se construyen sobre otras
anteriores y los contenidos se entienden por su relacién con otros

contenidos.

http//:www.psicopedagogigia.com/definicion/aprendizaje
significativo: El aprendizaje significativo es el resultado de las
interacciones de los conocimientos previos y los momentos de la

vida de los individuos.

Aprendizaje significativo

Definicion:

Es la posibilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender, a
partir de lo que ya se conoce mediante la actualizacion de esquemas
de conocimientos. El aprendizaje no se limita solamente a la
asimilacion de dichos conocimientos, sino que supone la revision, la
modificacion y el enriquecimiento mediante nuevas conexiones y

relaciones entre ellos. Esto permite a los estudiantes utilizar lo

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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aprendido para abordar nuevas situaciones y efectuar nuevos

aprendizajes.

Caracteristicas del aprendizaje significativo

¢ La nueva informacion se coloca de forma sustantiva no arbitraria
en la estructura cognitiva del estudiante.

e Hay una intencionalidad por relacionar los nuevos conocimientos
con los de nivel superior, ya existentes en el estudiante.

e Se relaciona con la experiencia, con hechos u objetivos.

e Hay una implicacion efectiva al establecer esta relacion, ya que

muestra una disposicion positiva ante el aprendizaje.

1.5. LA MOTIVACION Y APRENDIZAJE
La motivacion debe ser un acto que desemboque directamente en el
tema a tratar. No es necesario que el estudiante "adivine" el tema. Lo
importante es que se cree el ambiente, despierte el interés y el deseo
de trabajar. La motivacién no sélo estd presente al iniciar la clase,
como muchos creemos equivocadamente, debe ser permanente, de
principio a fin. |

La motivacion en ciencia y ambiente, en lo posible debe
relacionarse con la realidad del nifio, de esta manera serd mds
significativa y llamativa. Debe despertar deseo de superacion: para
ello, siempre tendra cardcter problematico a fin de que el estudiante
se dé cuenta que hay dificultades por vencer. En el nivel primario,
especialmente en los primeros grados, la motivaciéon debe ser
intensamente provocada por el docente; es decir, es mas extrinseca,
movida desde afuera, considerando las fuentes motivadoras.

Es pues necesario en el trabajo docente del area, el concepto
"Cuando la motivacion no existe, hay que crearla" el interés del
estudiante, es el mejor rendimiento, se adquiere vitalizando las
clases, empleando recursos que fijen la atencién de tales medios y
materiales, consiguiendo gradualmente que el trabajo se realice en

un clima de aula agradable.
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1.6. FUENTES DE MOTIVACION
Las fuentes son los manantiales, los factores, circunstancias
que dan origen a la motivacion, o a la actitud favorable para aprender

y ensefiar. Entre las més importantes tenemos:

e Las necesidades de los educandos: Estas necesidades ya sea
bioldgicas, psicoldgicas o sociales. Ejemplo: supervivencia, salud,

bienestar, superacion, alimentacion y otras.

e La personalidad del docente: Las cualidades del docente
provocan motivacion entre ellas: su forma de comportamiento, su
trato, sociabilidad, voz, presencia, manejo de estimulos,

desplazamientos, responsabilidad.

 El material didactico: Especialmente su calidad de construccion,
su relacion con los contenidos, su facilidad de manejo, sus

colores, tamafio, formas.

¢ Los métodos y técnicas: En muchos casos €] estudiante investiga

y se prepara de acuerdo al método y técnica empleada.

e El juego o actividades ldgicas: Son pricticamente fuentes
basicas de la motivacion por ser actividades innatas de los nifios
(as), especialmente de educacion primaria. Sin embargo, es basico
saberlos aprovechar y no coartar sus iniciativas, sus tipos de

juegos preferidos.

e La realidad: La naturaleza es la madre de los conocimientos. El
docente debe partir de la realidad que conoce el nifio para ir

ampliando el conocimiento.

¢ Las estimulaciones: El ser humano se mueve por estimulos. En
educacion, por las teorias de aprendizaje se sabe que existen
estimulos negativos y positivos, que el docente debe saber
utilizarlos convenientemente, respetando siempre el desarrollo e

integridad del nifio.
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e Las evaluaciones y revisién de tareas: Son otras fuentes para
motivar y producir mejor aprendizaje. Las evaluaciones son solo

medios para mejorar el proceso, corregir errores, afianzar aciertos.

e Cuentos, poesias, fibulas y adivinanzas: En el nivel primario

estos despiertan el interés y el deseo de aprender en el nifio.

e Los acontecimientos sociales y fechas civicas: Entre ellos, los
aniversarios como del centro educativo, como de las instituciones,
los cumpleafios y otros. Son fuentes motivadoras para el

aprendizaje.

2.1.3. PROCESO HISTORICO

Estrategias de aprendizaje y ensefianza:

Estrategias de aprendizaje: MAYOR, SUENGAS y GONZALES (1995)

Sefialan: La estrategia aplicada al aprendizaje es la secuencia de

procedimientos que se aplican para lograr aprender. Existen diversas formas

de estrategias, entre las citadas por nuestros autores se encuentran:

a. 1. Primarias, que manejan directamente los materiales y que incluyen la
comprension — retencion y la recuperacion utilizacion del conocimiento
contenido en ellos, 2. Secundarios o de apoyo, que pretenden crear el
clima adecuado, que elaboran objetivos y planifican metas concentran la
atencién y controlan el proceso de aprendizaje.

b. 1. Estrategias de ensayo (basicas y complejas); 2. De elaboracion (bésicas
y complejas); 3. De organizacion (basicas y complejas); de revision y
evaluacion de la comprension; y 5. Afectivas y motivacionales.

¢. 1. De codificacion (denominar, repetir, elaborar ideas claves), 2.
Generativas (que incluye la elaboracion de antologias, la parafrasis y las
inferencias); 3. Constructivas (que implican razonamiento, transformaciéon
y sintesis).

d. 1. Atencionales: fragmentacion, combinaciéon y exploracion; 2. De
codificacion: repeticion (en tareas bdsicas, como enumerar, 0 complejas,
como tomar notas), elaboracién (en tareas basicas, como generar una frase,

o complejas, como relacionar las ideas principales) y recuperacion (como
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asociar o formar imagenes); 3. Metacognitivas: conocimiento del

conocimiento {(declarativo, condicional o procedimental) y control

gjecutivo (evaluacion, planificacion y regulacion); y 4. Afectivas:

reduccion de la ansiedad.

En la realidad, las estrategias de aprendizaje tendrian que diferenciarse segun

los tipos de aprendizaje y los procesos automaticos y controlados. En la Tabla

N° 01, se ofrece una clasificaciéon de actividades, que al estar orientadas

intencionalmente, se convierten en estrategias de aprendizaje.

Cognitivas

Adquisicién

Atencion

| Exploracién

Seleccion
Concentracion

_ Codificacion

| Traduccion.

Recepcion de
informacion.
Sistemas de
representacion.

Reestructuracion

Comparacion
Relaciones
Organizacion
Contextualizacion
Transformacion

| Manejo

Mantenimiento
Recuperacion

Uso

1 Generalizaciéon

Tareas
Mateniales
Contextos

Aplicacion

Ambitos académicos
Naturales

Orécticas

Refuerzo

j R. Emocional

| Reduccion de

ansiedad
Estado animico

R. motivacional

Autoconcepto
Atribuciones
Motivacion de logro

Metacogniti
vas

Actividad
reflexiva

Toma de

| conciencia

Representacion
Procesos
Funciones

| Control

Representacion
Procesos
Funciones

Desarrollo
global del
proceso de

aprendizaje

| Planteamiento

Objetivos
Planes

| Seguimiento

Revisién continua

| Evaluacion

Del proceso
Del producto

Estrategias Metodoldgicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente
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Las estrategias apuntan casi siempre a una finalidad, aunque quiza no siempre
se desarrollan a un nivel consciente o deliberado. Su ejecucion puede ser
lenta o tan rapida que resulte imposible recordarla o hasta darse cuenta de que

se ha utilizado una estrategia.

Tabla N°02: LISTA DE ESTRATEGIAS COMUNMENTE
MENCIONADAS
LISTA DE ESTRATEGIAS COMUNMENTE MENCIONADAS

a. Formulacion de cuestiones:

Establecer hipétesis, fijar objetivos y parametros a una tarea, identificar
la audiencia de un ejercicio -oral, relacionar la tarea con trabajos

anteriores, etc.

b. Planificacion:
Determinar ticticas y calendario, reducir la tarea o problema a sus partes .

integrantes, decidir qué habilidades fisicas o mentales son necesarias. -

€©. Control:
Intentar continuamente adecuar los esfuerzos, respuestas y:

descubrimientos a las cuestiones o propdsitos iniciales.

d. Comprobacion:

Verificar preliminarmente la realizacion y los resultados.

€. Revision:

Rehacer o modificar los objetivos o incluso sefialar otros nuevos.

f. Autoevaluacion:

Valorar finalmente tanto los resultados como la ejecucion de la tarea.

Fuente: MAYOR, SUENGAS y GONZALES (1995). Estrategias de aprendizaje
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Tabla N° 03; resume los pasos de acuerdo a Schunk, para formular e

implantar una estrategia de aprendizaje.

TABLA N° 03: PASOS PARA FORMULAR E IMPLANTAR UNA
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

PASO

TAREAS DEL ESTUDIANTE

1. Analizar

Identificar la meta de aprendizaje, los
aspectos importantes de la tarea, las
caracteristicas personales, relevantes vy 1as |

técnicas de aprendizaje que pudieran ser

| utiles.

2. Planear

Formular un plan: “Dada esta tarea
(aprendizaje significativo) que realizar

segun estas normas (drea ciencia Yy

| ambiente), y dadas estas caracteristicas |

personales {estado de animo, capacidad de

| retencion), tengo que usar estas técnicas |

(Mapa semantico, Esquema de laves, |

Dindmica, Diagrama, lluvia de ideas, |

| Técnica del moldeado, Técnica del juego de |

roles y dramatizacién, Técnica de estudio

| para representar, Técnica de las ciencias |

naturales)”.

3. Implaxitar

Emplear las tacticas para mejorar el |

| aprendizaje y la memoria.

4. Supervisar

| Evaluar el proceso para determinar si las

tacticas funcionan.

5. Modificar

| Continuar el uso de las estrategias si la

| evaluacién es positiva, modificar el plan si |

el progreso parece inadecuado.

6. Conocimientos

cognoscitivos

meta |

Guiar la operacién de los pasos.
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1. CLASIFICACION Y FUNCIONES DE LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA

Las estrategias de ensefianza se pueden definir como manifiestan Diaz y

Hernandez; los procedimientos o recursos utilizados por el agente de

ensefilanza para promover aprendizajes significativos. Existen estrategias

de ensefianza que se utilizan antes, durante y después del tratamiento de

un contenido curricular especifico. En acuerdo a Diaz y Herndndez

(1997), las estrategias de ensefianza pueden ser:

a.

C.

ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES:

Que se usan para activar los conocimientos y las experiencias previas
y permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente.
Ademés, preparan a que el estudiante, establezca la relacion ente el
qué y el como va a aprender (proceso metacognitivo). Entre las
estrategias preinstruccionales mas usuales tenemos a: los objetivos y

el organizador previo.

ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES: que apoyan los
contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza-
aprendizaje o la lectura del texto de ensefianza. Tienen funciones
como: deteccion de la informacion principal; conceptualizacion de
contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura ¢
interrelaciones entre dichos contenidos, y mantenimiento de la
atencion y motivacion. Entre las estrategias de esta naturaleza se
encuentran; ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales y

analogias, entre otras.

ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES: que posibilitan al
estudiante desarrollar una visién sintética, integradora, critica y
valorativa de su aprendizaje. Se presentan despué€s del contenido que
se ha de aprender. Se pueden citar como este tipo de estrategias a: las
pos preguntas intercaladas, los resumenes finales, las redes

semanticas y los mapas conceptuales.
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2. Otras formas de clasificacion de estrategias a partir de los procesos
cognitives para promover mejores ‘aprendizajes, pueden ser:
a. Estrategias para activar (o generar) conocimientos previos:
Estas estrategias son las encargadas de activar los saberes o
conocimientos previos de los estudiantes y aun de generarlos cuando
no existan. Estos conocimientos previos, pueden ser naturaleza
procedimental, conceptual y actitudinal. Se pueden incluir también
aqui a aquellas estrategias empleadas por el docente para lograr los
propdsitos o intenciones educativas de un ciclo o nivel educativo,

respectivamente.

b. La activacién del conocimiento previo del estudiante puede ser
aprovechado por el docente en un doble sentido:
Como base para generar nuevos aprendizajes o conceptos, y como
medio para conocer o auscultar lo que saben sus estudiantes.

De acuerdo a nuestra informacioén anterior, estas estrategias
son de tipo preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre todo al
inicio de la actividad de aprendizaje. Ejemplos: las preinterrogantes, la
actividad generadora de informacion previa (por ejemplo la lluvia de

ideas), la enunciacion de objetivos, etc.

c. Estrategias para orientar la atencién de los estudiantes: se utilizan
para que el docente pueda focalizar y mantener la atencion de los
estudiantes durante una sesion, actividades fundamentalmente para el
desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En este sentido, deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional,
dado que pueden aplicarse de manera continua para indicar a los
estudiantes sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus
procesos de atencion, codificacion y aprendizaje. Entre las estrategias
que pueden incluirse en este grupo son las siguientes: las preguntas
insertadas, el uso de pistas o claves para explotar distintos indices
estructurales del discurso, ya sea oral o escrito, y el uso de

ilustraciones.
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Estas estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a
la informacién nueva que se aprenderd al representarla en forma
grafica o escrita. Pueden emplearse en los distintos momentos de la
ensefianza. Podemos incluir en ellas a las de representacion
visoespacial, como mapas o redes semanticas, y a las de

representacion lingiiistica, como resimenes o cuadros sindpticos.

d. Estrategias para promover el enlace entre conocimientos previos y
la nueva informacion que se ha de aprender: posibilitan crear o
potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la
informacion nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello una
mayor significatividad de los aprendizajes logrados.

Estas estrategias pueden utilizarse antes o durante la instruccién para
lograr mejores resultados de aprendizaje. Entre este grupo de
estrategias que promueven el “enganche” entre los conocimientos
previos y los nuevos (de naturaleza Ausubeliana), en encuentran los

organizadores previos (comparativos y expositivos) y las analogias.

3. TIPOS DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y
RECOMENDACIONES PARA SU USO
La utilizacion de las diferentes estrategias generalmente, depende de:
1. Los contenidos de aprendizaje.
2. Las actividades que ejecutaran los estudiantes.
3. Las actividades didacticas desarrolladas.
4. Las necesidades basicas de aprendizaje y de las caracteristicas
(nivel de desarrollo, conocimientos previos, etc.) de los
estudiantes.
Veamos las principales estrategias de ensefianza de acuerdo a DiAZ

HERNANDEZ.

3.1. OBJETIVOS
Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen
con claridad las actividades de aprendizaje a propésito de

determinados contenidos curriculares, asi como los efectos esperados
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que

se pretenden conseguir en el aprendizaje de los estudiantes al

finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar.

Esta estrategia requiere ser planificada y ejecutada con un minimo de

rigor, dado que suenen el punto de partida y el de llegada de toda la

experiencia educativa, y ademas desempefian un importante papel

orientativo y estructurante de todo el proceso.

Las

funciones de los objetivos como estrategias de ensefianza son los

siguientes:

a. Actuar como elementos orientadores de los procesos de atencién y

de aprendizaje.

b.

C.

€.

Servir como criterios para poder discriminar los aspectos
relevantes de los contenidos curriculares (sea por via oral o
escrita), sobre los que hay que realizar un mayor esfuerzo y
procesamiento cognition |

Permitir a los estudiantes formar un criterio sobre qué se
esperara de ellos al término de una clase, episodio o curso.
Mejorar considerablemente el aprendizaje intencional; el
aprendizaje es mas exitoso si el aprendiz es consiente del

objetivo.
Proporcionar al aprendiz los elementos indispensables para

orientar sus actividades de auto monitoreo y de autoevaluacion.

En base a estas funciones se propone las siguientes recomendaciones

para su uso de los objetivos como estrategias:

1.

Cerci6rese de que son formulados con claridad, sefialando la
actividad, los contenidos y/o los criterios de evaluacion (enfatice
cada uno de ellos segin lo que intente conseguir con sus
estudiantes). Use un vocabulario apropiado para sus aprendices y
pida que éstos den su interpretacion para verificar si €s 0 no la
correcta. |

Anime a los estudiantes a enfrentarse con los objetivos antes de

iniciar cualquier actividad de ensefianza o de aprendizaje.
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3. En ocasiones puede discutir el planteamiento o la formulacion de
los objetivos con sus estudiantes (siempre que existan las
condiciones para hacerlo).

4. Cuando se trata de una clase, el objetivo puede ser enunciado
verbalmente o presentado en forma escrita. Es recome/ndable
mantener presente el objetivo (en particular con los aprendices
menos maduros) durante todas las actividades realizadas en
clase.

5. No enuncie demasiados objetivos, porque los estudiantes pueden
extraviarse y crear expectativas negativas al enfrentarse con
ellos. Es mejor uno o dos objetivos bien formulados sobre los
aspectos cruciales de la situacion de ensefianza, para que
verdaderamente orienten sus expectativas y los procesos

cognitivos involucrados en el aprendizaje.

3.2, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA UN
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LAS CIENCIAS
NATURALES
Los docentes, reconocen que las ciencias naturales juegan un papel
privilegiado para la utilizacion universal del “método cientifico”,
como instrumento de comprension de la realidad y como generadora
de situaciones aparentes de trabajo para la construccion de estructuras
motrices verbales y mentales del sujeto que aprende.

Diversas instituciones educativas y muchos educadores han
efectuado tentativas de renovacién para el aprendizaje de las ciencias
naturales, relevando sus objetivos y resultados de que la ciencia es
“hacer o no rehacer”; pero lamentablemente la utilizaciéon de métodos
pedagodgicos activos y la elaboracién de estrategias sighiﬁcativas
constituyen todavia la excepcién en los colegios y escuelas del Peru.

En la busqueda permanente de orientaciones que permitan
disefiar y ejecutar estrategias metodolégicas que posibiliten adquirir
destrezas didacticas aparentes; se han encontrado aportes importantes

referentes a objetos y metas asi como enfoques, medios y materiales
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que s necesario tener en cuenta para el aprendizaje de las ciencias

naturales.

3.2.1. IMPORTANCIA DE LAS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

Frente al bajo nivel académico y la emergencia educativa
justifican la necesidad de tomar muy en serio las estrategias
metodoldgicas que manejan los docentes en sus actividades de
ensefianza-aprendizaje. Asi mismo los recientes estudios de la
inteligencia y el aprendizaje recomiendan el uso de estrategias
metodoldgicas, ya que la inteligencia no es una sino varias, por
ello la conceptualizacion en Inteligencias Multiples, se ha
comprobado que la inteligencia no es fija sino modificable.

Asi mismo la nueva concepcion del aprendizaje tiene en
cuenta la naturaleza del conocimiento declarativo -
procedimental — condicional y concibe al estudiante como un
ser activo que construye sus propios conocimientos.
Inteligente, es decir utilizando las estrategias metodologicas
que posee, como a construir conocimientos, como poner en
contacto las habilidades, aprender es aplicar cada vez mejor las

habilidades intelectuales a los conocimientos de aprendizaje.

El aprender esta relacionado al pensar y ensefiar es ayudar
al educando a aprender mejorando cada dia las estrategias

metodoldgicas.
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Tabla N°04: Diferencias fundamentales entre el aprendizaje significativo

y el aprendizaje memoristico segin Novak y Gowin (1984).

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

APRENDIZAJE
MEMORISTICO

| - Incorporacién sustantiva, no

arbitraria y no verbalista de
nuevos conocimientos en la
estructura cognitiva.

Esfuerzo
relacionar los
conocimientos con conceptos
del nivel superior,

inclusivos, ya existentes en la

deliberado  por |

nuevos |

mas

- Incorporacion no sustantiva,

arbitraria y verbalista de nuevos |
conocimientos en la estructura |

cognitiva.

- Ningun esfuerzo por integrar los

nuevos  conocimientos  con |
conceptos ya existentes en la.

estructura cognitiva.

estructura cognitiva. Aprendizaje no relacionado con |

| - Aprendizaje relacionado con | experiencias, con hechos u
experiencias, con hechos y | objetos. |
objetos. - Ninguna implicancia afectiva

- Implicacién  afectiva para|{ para relacionar los nuevos
relacionar los nuevos | conocimientos con aprendizajes

anteriores.

aprendizajes anteriores.

a. VENTAJAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
e Produce una retencion mas duradera de la informacion.

e Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar
claros en la estructura cognitiva se facilita la retencién del nuevo
contenido.

e La nueva informacién al ser relacionada con la anterior es
guardada en memoria a largo plazo.

e Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de
aprendizaje por parte del estudiante.

e Es personal ya que la significacion de aprendizaje depende de

los recursos cognitivos del estudiante.
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b. REQUISITOS PARA LOGRAR EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO:

1. Significatividad légica del material: el material que presenta el
maestro al estudiante debe estar organizado, para que se de una
construccion de conocimientos.

2. Significatividad psicolégica del material: que el estudiante
conecte el nuevo conocimiento con los previos y que los
comprenda. También debe poseer una memoria de largo plazo,
porque de lo contrario se le olvidara todo en poco tiempo.

3. Actitud favorable del estudiante: ya que el aprendizaje no
puede darse si el estudiahte no quiere. Este es un componente de
disposiciones emocionales y actitudinales, en donde el maestro

s6lo puede influir a través de la motivacion.

c. TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Ausubel (1983) distingue tres tipos de aprendizaje significativo:
e De representaciones. |
e De conceptos.

¢ De proposiciones.

% Aprendizaje de representaciones: es cuando €l nifio adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos
reales que tienen significado para él. Sin embargo no los
identifica como categorias.

Aprendizaje de representaciones: es el aprendizaje mas
elemental del cual dependen los demas tipos de aprendizaje.
Consiste en la atribucién de significados a determinados
simbolos, al respecto Ausubel dice: “ocurre cuando se igualan en
significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y significan para el estudiante cualquier

significado al que sus referentes aludan”, Ausubel (1983).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los

nifios, por ejemplo, el aprendizaje de la palabra “pelota”, ocurre
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cuando e] significado de esa palabra pasa a representar, o s¢
convierte en equivalente para la pelota que el nifio estd
percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan la
misma cosa para €l; no se trata de una simple asociacion entre el
simbolo y el objeto sino que el nifio los relacione de manera
relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia
representacional con los contenidos relevantes existentes en su

estructura cognitiva.

9

<+ Aprendizaje de conceptos: ¢l nifio, a partir de experiencias
concretas, comprende que la palabra "mama" puede usarse
también por otras personas refiriéndose a sus madres. También se
presenta cuando los nifios en edad preescolar se someten a
contextos de aprendizaje por recepcion o por descubrimiento y
comprenden conceptos abstractos como gobierno, pais, mamifero.
Los conceptos se definen como “objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que se distingan mediante algun simbolo o
signos”, Ausubel (1983), partiendo de ello se puede afirmar que

en cierta forma también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de los procesos de
formacion y asimilacion. En la formaciéon de conceptos, los
atributos de criterio (caracteristica) del concepto se adquieren a
través de la experiencia directa, en sucesiva etapa de formulacion
y prueba de hipdtesis, del ejemplo anterior podemos decir que el
nifio adquiere el significado genérico de la palabra “pelota”, ese
simbolo sirve también como significante para el concepto cultural
“pelota”, en ese caso se establece una equivalencia entre el
simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli que los nifios
aprendan el concepto de “pelota” a través de varios encuentros
con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a
medida que el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de

criterio de los conceptos se pueden definir usando las
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combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por ello el
nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y afirmar que se

trata de una “pelota” cuando vea otras en cualquier momento.

>
L X4

Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de
los conceptos, puede formar frases que contengan dos o mas
conceptos en donde afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo
es asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los
conocimientos previos.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple
asimilaciéon de lo que representan las palabras, combinadas o
aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas
expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacién y
relacion de varias palabras cada una de las cuales constituyen u
referente unitario, luego estas se combinan de tal forma que la
idea resultante es mas que la simple suma de los significados de
las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir,
que una proposicion potencialmente significativa, expresada
verbalmente como una declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir ios conceptos) y
connotativo (la carga emotiva, actitudinal e idiosincratica
provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados,
interactia con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura
cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la

nueva proposicion.

Esta asimilacion se da en los siguientes pasos:
o Por diferenciacion progresiva: cuando el concepto nuevo se
subordina a conceptos mas inclusores que el estudiante ya

conocia.
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o Por reconciliacion integradora: cuando €] concepto nuevo es
de mayor grado de inclusion que los conceptos que el
estudiante ya conocia.

o Por combinacién: cuando el concepto nuevo tiene la misma

jerarquia que los conocidos.

d. TIPOS DE APRENDIZAJE SEGUN
Gil Malca, Guillermo (2001) plantea: “la Psicologia identifica
actualmente cuatro tipos de aprendizaje, dentro de una explicacion

general de la estructura de aprendizaje humano™.

e Aprendizajes mentales: son los que corresponden a la
estructura cognoscitiva y dan lugar a la adquisicién de nuevos

conocimientos, significados e informaciones.

e Aprendizajes emocionales y apreciativos: estos corresponden
a la estructura afectiva y estan de una u otra manera vinculados
con la motivacion, por lo tanto dan lugar a la formacién de
comportamientos relacionados con las preferencias, intereses,
actitudes, ideales, como también al desarrollo de sentimientos
de seguridad, independencia, autonomia y formaciéon de
capacidades, de decisiones y perseverancia para el logro de
éxito en las actividades individuales y colectivas que demandan

1a sociedad.

e Aprendizaje social: corresponde también a la estructura
afectiva pero relacionado con la pertenencia ideolégica del
grupo, da lugar al aprendizaje de ciertos valores y normas que
le permiten al estudiante seguir adecuadamente el proceso de

socializacién.

e Aprendizajes motores: estos tipos de aprendizajes
corresponden a la estructura psicomotora de la conducta
humana, estdn relacionados con el desarrollo de destrezas

(manuales) y de actos fisicos. Gran parte de la conducta
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humana es motriz, de alli la importancia que tienen los
aprendizajes motores para lograr éxitos en €l desempefio de las

actividades que la vida demanda al ser humano.

e. APLICACIONES DIDACTICO-PEDAGOGICAS
El maestro debe conocer los conocimientos previos del estudiante, es
decir se debe asegurar que el contenido a presentar pueda
relacionarse con las ideas previas, ya que al conocer lo que sabe el
estudiante ayuda a la hora de planear.
Organizar los materiales en el aula de manera l6gica y jerarquica,
teniendo en cuenta que no s6lo importa el contenido sino la forma en
que se presenta a los estudiantes.
Considerar la motivacién como un factor fundamental para que el
estudiante se interese por aprender, ya que el hecho de que el
estudiante se sienta contento en su clase, con una actitud favorable y
una buena relacion con el maestro hara que se motive para aprender.
El maestro debe tender a utilizar ejemplos, por medio de dibujos,

diagramas o fotografias, para ensefiar los conceptos.

— METODOLOGIA ACTIVA
Una metodologia activa radica en la participacion constante del
estudiante en la planificacion, realizacion y evaluacion de las
acciones de aprendizaje.

Es el proceso que parte de la idea central que para tener un
aprendizaje significativo el estudiante debe ser el protagonista de
su propio aprendizaje y el docente un facilitador de este proceso.
Los principales efectos de su optimacién son su mayor
predisposicion a la  resolucion de problemas, una mejor
capacidad de transferencia y una mayor motivacion intrinseca.

La metodologia activa alude a todas aquellas formas
particulares de conducir las clases que tienen por objetivo
involucrar a los estudiantes en su propio aprendizaje. La
necesidad de contar con una metodologia activa de ensefianza

adecuada obliga al docente a escoger lo que considere lo mas
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apropiado y en esa eleccion prima el area y el tipo de contenido a

ensefiar de manera que la metodologia usada permita no solo al

docente de manera clara si no ayude al estudiante construir sus

propios aprendizajes de manera constructiva.

La metodologia activa constituye una de las principales

aportaciones didécticas al proceso de ensefianza-aprendizaje, no

solo por que permite al docente el asumir su area de manera mas

efectiva, si no por que también a los estudiantes el logro de

aprendizajes significativos y le ayude a ser participe en todo el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.1.4. BASE TEORICA

La sustentacion teorica del problema de investigacion que se esta abordando

implica, esencialmente, por qué, como y cuando ha ocurrido y ocurrird que a

través de esta investigacion pueda dar a conocer de una manera mas amplia la

aplicacion de estrategias metodologicas empleados en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, para mejorar el aprendizaje significativo en el area de ciencia y

ambiente a los estudiantes del 3% y 4% grado del nivel primaria de la
“Institucion Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas en el afio 2010.

Las teorias o enunciados cientificos, expresados en observaciones,

principios y leyes que satisfacen las interrogantes planteadas se explican a

continuacion:

CIENCIAS

TEORIAS O ENUNCIADOS CIENTIFICOS: |
OBSERVACIONES, PRINCIPIOS Y LEYES

Pedagogia

Pedagdgicamente

Filos6ficamente

Principio de la relacion legitima entre la escuela, la
sociedad y la ensefianza.

Medio social.- Contexto social en donde se desarrolia las |
actividades vitales un individuo, en el que influye y por el
cual es influido, una suma de factores y procesos que
constituyen la circunstancia del individuo.

(ANDER EGG, Esequel, “Diccionario de Pedagogia”

“Incuestionablemente, la Pedagogia, ciencia que estudia la :
educacion en su amplitud y en su particularidad, como es
el caso de la educacion de la creatividad y‘
desenvolvimiento de la persona, explica el hecho de por |

| qué, como y cuindo ha ocurrido y ocurrird que hay

influencia en la ensefianza-aprendizaje empleando
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estrategias  metodoldogicas”. ROSENTAL,

(1999) |
“Diccionario Filos6fico™. '

Epistemologia

Filoséficamente: (del griego Enic Tur: conocimientos y
logros: doctrina cerca del saber); teoria del conocimiento, _'
gnoseologia. Dicho término se atribuye al filésofo escocés |
FREDERICK FERRIER, James (“Fundamento de la
Metafisica”, 1854). ESEQUEL ANDER - EGG,
“Diccionario de Pedagogia™.

| Didactica

“Relacioén entre los objetivos, el contenido y la concepcion |
de la direccién de la ensefianza.” y el “Principio del
cambio”.

| Psicologia
educativa

El desarrollo de la conciencia es consecuencia del reflejo |
activo por parte del hombre de la realidad que le rodea. '

Sociologia
filosofia de
educacion

y
la

“La ley de la acciéon determinante de la existencia social
sobre la conciencia social.” |

Biologia

La teoria de la biologia del aprendizaje (modelo
Lazaro Bazan catedratico de la Universidad Nacional :
Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas; como un
paradigma cuyos objetivos para desarrollar los dos
hemisferios cerebrales del ser humano, sobre todo, en et |
proceso de asociacion de las neuronas que trata de
recordar o evocar lo almacenado y que anexandolo a la |
nueva informacion permite confeccionar los o-lan-sic con
mucha facilidad usando la légica y la creatividad) y la |
fisiologia de las emociones. |

| Lenguaje

La comunicacion didactica del lenguaje en la actualidad |
no se puede concebir de otra manera que no sea mediante
la utilizacién de la imagen y la palabra conjuntamente.

| Antropologia

Ciencia que estudia al hombre, en el proceso evolutivo.

Ciencias de la
i Naturaleza

La se caracterizan por el estudio empirico de la realidad .
natural: la materia inerte y los seres vivos en sus multiples |
aspectos, niveles de organizacion y modos de relacion.

El conocimiento de las Ciencias de la Naturaleza, tanto en |
sus elementos conceptuales y tedricos como en los
metodologicos y de investigacion, capacita a los alumnos |
pata comprender la realidad natural y poder intervenir en |
ella. -

Educacion
artistica

A través de propuestas curriculares y metodologicas
promueve que el ser humano se pueda manifestar con
libertad y haciendo uso de su creatividad, a través de
diferentes manifestaciones del arte, como son la pintura, el |
dibujo, la musica, el teatro. ’
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2.2

2.3.

HIPOTESIS

HIPOTESIS CENTRAL DE INVESTIGACION (Hj)

La aplicacién de estrategias metodoldgicas en el proceso ensefianza-aprendizaje,
mejora el aprendizaje significativo en el area de Ciencia y Ambiente, de los
estudiantes del 3 y 4 grado del nivel primario de la “Institucién Educativa N°18040
Huancas”, Chachapoyas-2010.

HIPOTESIS NULA (Hy)

La aplicacion de estrategias metodoldgicas en el proceso ensefianza-aprendizaje, no
mejora el aprendizaje significativo en el area de Ciencia y Ambiente, de los
estudiantes del 3 y 4° grado del nivel primario de la “Institucién Educativa N°18040
Huancas”, Chachapoyas-2010.

SISTEMA DE VARIABLES
VARIABLE INDEPENDIENTE

Estrategias metodologicas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

VARIABLE DEPENDIENTE

Aprendizaje significativo en el drea de Ciencia y Ambiente.

2.3.1, SISTEMATIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

DEFINICION CONCEPTUAL-ESQUEMATICA DE LA VARIABLE
La investigacion de la aplicacion de estrategias metodologicas en el proceso de
de ensefianza-aprendizaje en el area de ciencia y ambiente, se aplica para que
mejore significativamente el aprendizaje de los estudiantes del 3 y 4% grado
de la “Institucién Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas - 2010.

Por su justificacién, por sus objetivos, general y especificos, por sus
contenidos, su soporte tedrico amparado por bibliografia pertinente, hacen que
esta investigacion se revista de mucha importancia, y sirva de un avance de

quienes gusten seguir investigando sobre este tema.
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2.3.2. OPERACIONALIDAD DE LAS VARIABLES, INDEPENDIENTE Y

DEPENDIENTE
CUADRO N°01: Definicion operacional de las variables dependiente,
independiente.
VARIABLES INDICADORES
TAl aplicar estrategias metodoldgicas, a través de técnicas (de
las ciencias naturales, de estudio, especifica, grupal, Grafico
esquematico), métodos (trabajo en equipo), estrategias
(ilustraciones) de ensefianza en el area de Ciencia y Ambiente .
del nivel primario, en los estudiantes del 3% y 4 grado de la
“Instituciéon Educativa N° 18040 Huancas™ de Chachapoyas, |
para que mejore significativamente el aprendizaje en el afio |
) 2010; los sujetos muestrales estarin en una situacion de
Dependiente: aprender y comprender por medio de sesion de aprendizaje al
Aprendizaje p > y ———~—p—-~——~ p I medio de sesion dc pv—«.] *

| significativo en el
area de Ciencia y
{ Ambiente.

través de la “cadena alimenticia”.

Las actividades que los estudiantes realizan en su aprendizaje,
deben implicar procesos en los cuales: plantean sus ideas vy |
conceptos, toman consciencia de sus ideas y conjeturas, las
contrastan con los hechos, las debaten a la luz de los nuevos |
conocimientos y finalmente, las modifican haciéndolas
conocimiento significativo.

Por tal razdn, es preciso destacar aqui, que la construccidn |
de los aprendizajes por los estudiantes, estd supeditada a la |
realizacion de una actividad cognitiva intensa, en un proceso en |
el que se articulen, comprensivamente, los conceptos con los
procesos indagatorios. ‘

Independiente:
Estrategias

| metodologicas en
| el Proceso
{ ensefianza-

{ aprendizaje.

Las estrategias metodologicas empleados a través de diversas
técnicas, estrategias, ayudan al estudiante; tal es asi que se
‘mostro al tener el resultado del Post Test.

Esto permite recuperar y centrar el interés de los |
estudiantes frente a situaciones dificiles. ‘
Asi, los estudiantes del tercer y cuarto ciclos realizan |
observaciones para encontrar evidencias que sustenten su |
conocimiento del mundo que les rodea. Ademas que requieren |
de destreza manual y/o intelectual generalmente con el uso de |
herramientas (medios y materiales) suelen transmitirse de

| persona a persona y de cada uno que adopta a sus necesidades.

Fuente: Sistema de variables (2.3)
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2.4. ESCALA DE MEDICION
La escala de medicion que se ha utilizado, para medir el aprendizaje significativo en
el area de Ciencia y Ambiente al momento de mostrar las diversas estrategias
metodologicas en el proceso ensefianza—aprendizaje; compartir naturalmente las

actitudes y aceptar su cambio: deficiente, aceptable, bueno, excelente, deficiente.

CUADRO N° 02: PUNTAJE SEGUN ESCALA DE MEDICION

ESCALADEMEDICION | PUNTAJE
Excelente  (AD) | (17-20)
Bueno (A) (14-16)
Aceptable  (B) | (11-13)
Deficiente (C) (00-10)

Fuente: Sistema de calificacién nivel educativo

Estrategias Metodolégica& para la Ensefianza-Aprendizaje de Cienciay Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol

-33-




UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

2.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.5.1. OBJETIVO GENERAL

* Determinar, aplicar y explorar las estrategias metodoldgicas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje para mejorar el aprendizaje significativo en el area de
Ciencia y Ambiente en los estudiantes del 3™ y 4' grado del nivel primario
de la “Institucién Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas-2010.

2.5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

 Identificar las estrategias metodologicas para la ensefianza-aprendizaje en el
area de ciencia y ambiente en educandos.

e Seleccionar diferentes estrategias metodoldgicas, mediante una sesion de
aprendizaje.

* Aplicar las estrategias metodoldgicas para la ensefianza aprendizaje para
mejorar el aprendizaje significativo en el area de Ciencia y Ambiente.

e Explorar que las estrategias metodologicas aplicados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en ciencia y ambiente influyen en el aprendizaje

significativo de los educandos.

2.6. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

La investigacién ha tenido limitaciones debido a su caracter pre experimental, en
razon que de acuerdo con su “disefio Pre Test y Post Test con un solo grupo” no
tiene la capacidad de controlar adecuadamente los factores extrafios (eventos que
pueden haber ocurrido en los sujetos muestrales y en el transcurso que media
entre el, pre test y el pos test), la seleccion (el grupo con el cual se trabaj6 puede
haber estado constituido por sujetos bastante habiles) u otros que influyen contra
la validez interna o externa.

Ademas, varias variables extrafias, relacionadas con las actitudes abiertas para
ciertos momentos, que no interrumpan la secuencia de la aplicacion de estrategias
metodoldgicas; sin embargo, se tratd de superarlas.

Los instrumentos de evaluacion, pre y post test, para aplicar las estrategias
metodolégicas de aprendizaje; se sometieron al proceso de validacion,
confiabilidad y objetividad, sin embargo, existieron errores, los mismos que se

procur6 ubicarlos cercanamente a los parametros de tolerancia técnica.
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Capitulo 3 :

MATERIALES Y
METODOS
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III. MATERIAL Y METODO

3.1. Poblacion y Muestra
3.1.1. Poblacién
La poblacién estd constituida por 07 educandos del 3° y 4% grado del nivel
primario de la “Instituciéon Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas,

distribuidos de la siguiente manera:

Cuadro N° 03: Nimero de educandos

GRADOS | EDUCANDOS
| TERCER GRADO 5
| CUARTO GRADO | 2
| TOTAL 7

FUENTE: Nomina de Matricula 2010- “Institucién Educativa
N°18040 Huancas”, Chachapoyas.

3.1.2. Muestra
La muestra est4 constituida por 07 educandos del 3% y 4% grado del Nivel
Primario de la “Instituciéon Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas, que
representa el 100% de la poblacion.

3.2. DISENO DE LA INVESTIGACION
El disefio de la investigacion se denomina “Disefio pre test post test con un solo

grupo”, cuyo esquema es el siguiente:

O+ X—-0
Donde:
X : Representa las estrategias metodologicas empleados en Ciencia y

Ambiente en el proceso de ensefianza-aprendizaje a experimentarse en los

educandos del 3* y 4 grado del nivel primario.
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O : Representa el pre test, es decir antes de suministrarse la variable
independiente (Estrategias metodoldgicas empleados en el drea de Ciencia y
Ambiente).

0, : Representa el post test, es decir después de suministrarse la variable
independiente (Estrategias metodologicas empleados en el area de Ciencia y
Ambiente).

3.3. METODOS, TECNICAS, ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION
A. METODO
a.1. METODO ACTIVO COLECTIVIZADO:
Método de Trabajo en Equipo
Se trabajé con los estudiantes del tercero y cuarto grado del nivel primario,
los grupos se formaron por afinidad con la finalidad de realizar las figuras

con plastilina para luego pegarlo en la piramide de la cadena alimenticia.

B. TECNICAS

b.1. Grafico esquematico

1. ;Qué son los esquemas?
En general, los esquemas son representaciones graficas de la estructura, las
relaciones y el funcionamiento de un objeto o suceso material o inmaterial:
un problema, mdaquina, sesion de aprendizaje, plan de investigacion,
organizacion de un centro educativo, conjunto de datos estadisticos, etc., es
como la radiografia de un motivo.
Los esquemas son técnicas y a la vez instrumentos que permiten expresar los
diferentes significados conceptuales de un todo ideal o la estructura de un
objeto fisico mediante estructuras literales o grafico-artisticas con la

finalidad de facilitar 1a comprension y el aprendizaje de los estudiantes.

2. Requisitos de un esquema
- Para que cualquier esquema sea ftil, exprese claramente el mensaje,
comprensible a los destinatarios, llame la atencion, etc. es preciso reuna los

siguientes requisitos minimos:
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a) Que contenga la informacién fundamental
Es decir, no mas pero tampoco menos de la que realmente se necesita
para cualquier persona relacionada con la disciplina, capte el mensaje
con ¢l suficiente ahorro de esfuerzo. Cada esquema es la expresion
grafica de un objeto, motivo o suceso; por lo tanto la informacion sélo

debera referirse a dicho asunto.

b) Que contenga calidad artistica
Se expresa por la armonia en la distribucion fisica de las partes, la
elaboracion de los textos, la creatividad para elaborar el esquema, la

ubicacion y uso del espacio.

¢) Claroy preciso
La claridad y precision de un esquema estd dado por la redaccion
directa, el uso de términos claros y sencillos a fin que el mensaje sea

entendido a cualquier persona del area o disciplina.

d) Que destaquen los titulos y subtitulos
La diferencia entre titulos y subtitulos es fundamentalmente en la
elaboracion de esquemas: titulos resaltados con letras mas grandes, de
diferente color, ubicados adecuadamente, que expresen el fondo del
mensaje o sean la gran sintesis.
De igual manera los espacios interlineales y sangrias deben ser

prudenciales a fin de permitir la aprehensién rapida y efectiva.

¢) Adecuada estructura del cuerpo
Las frases y oraciones tendran la ubicacion adecuada y ordenada
teniendo en cuenta las recomendaciones técnicas referentes al tamafio de
letra, sangrias, desagregaciones. Armonia en las llaves o distribucién
fisica, las figuras, elementos estructurales que imprimen estética al

texto.

f) Relacion entre conceptos
No debe haber ningun término, frase u oracion fuera del contexto, sino,

todos estén concatenados para formar una unidad.
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g) Elaborado en base a frases cortas
Un esquema es la esencia, el esqueleto, la parte medular de un tema,
unidad, area, disciplina, carrera, estructura, etc.; no es un discurso, sino
la gran sintesis estilo telegrama, con frases cortas pero precisas,

inclusivas y generales pero completamente entendibles.

h) Coherencia y comprensibilidad
La coherencia es la relacion directa entre palabras, conceptos, ideas,
juicios, principios, teorias, filosofias y entre cada parte, capitulo,
desagregado a fin que todo el esquema tenga unidad, solidez y seriedad
académica. La comprension depende de la graduacion, adecuaciéon o
sistematizacién que el constructor del esquema haga de los contenidos,
propositos o competencias con respecto a las condiciones biosico-
sociales de los destinatarios; un esquema muy sencillo no motiva ni

forma a nadie, mientras que un esquema muy dificil aburre y desanima.

3. Elementos de un esquema
Titulo
Subtitulo M
Partes
Capitulos > cuerpo
Parrafos |
Otros  _/

A continuacion se presenta algunos ejemplos de técnica grafico esquematico como

también de diagramas
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> ESQUEMA DE LLAVES

~ g Llamados también cuadros sindpticos, son
1. Concepto esquemas que representan grdficamente,

: clasificaciones, subdivisiones, referentes a
sucesos o contenidos en forma horizontal y

Esquemas vertical mediante llaves primarias 'y
4 \_ Secundarias.
de llaves
a. Son mds grdficos y artisticos que los
2. Caracteristicas | esquemas  verticales; por ello, el
< aprendizaje es mas rapido.
\_ b. Requiere de habilidades para elaborarios

asi como de términos y frases u oraciones.

\_ C. Requiere espacio, tanto horizontal como
vertical.

d. Es dificil expresar las informaciones es
forma detallada.

) EJEMPLO DE ESQUEMAS DE LLAVES )
“4REAS ESTRUCTURALES DEL PROGRAMA CURRICULAR DE FORMACION

MAGISTERIAL PARA LA ESPECIALIDAD DE EDUCACION PRIMARIA, PLAN
PILOTO 1996-2000”

. . Historia del Peru
Historial ‘ T

Educacion civica

filosofia

[ 1. Sociedad {
| - )
- Biologia

2. Ecosistema Fisica
< - Quimica

- Educacion familiar

E.C.B.DE FM,
EDUCACION
PRIMARIA
PLAN PILOTO

1996-2000 (- Lenguaje
3. Comunicacion - Literatura

integral < - Educacién artistica
| - Educacion fisica
_ - Teatro

— - Aritmética
4. Matemdtica - Algebra

< r
K = Geometria
\« - Trigonometria

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
§ -40 - ' g




UNTRM-AMAZONAS

FACULTAD DE EDUCACION

» DIAGRAMAS

1. DIAGRAMAS

| Es el tipo de esquema mds sintético dentro de todos y
facilita apreciar las relaciones entre diferentes |
conceptos en forma grdfica y artistica. Son populares
| los esquemas referentes a la estructura orgdnica de las
| diferentes instituciones, de los centro educativos. !

2. CARACTERISTICAS

T

-Son los mds vistosos, grdficos,
artisticos y variados dentro de todos; |
adoptan  diferentes  formas y |

combinaciones.

| - No permite escribir frases enteras o
completas sino palabras clave o
palabras concepto.

- Necesitan de mucha creatividad
artistica para su elaboracion.

-Son muy populares para graficar la
organizacion interna de las
organizaciones, sucesos o fenémenos
fisicos. '

- Muchos de ellos son realmente dificiles
de elaborar por las distintas relaciones
horizontales, verticales y oblicuas |
entre elementos.

\' |

- Muchos de ellos reflejan estructuras
jerdrquicas, sobre todo los referidos a

instituciones.

-~ Algunos tipos necesitan la
colaboracion de ciencias auxiliares
para su  elaboracion  precisa:

estadistica o matematica.
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EJEMPLO DE DIAGRAMAS

a. Organigrama de un Centro Educative (Positivista, Autoritario)

Direccion

»

‘ Direccion

Comité de coordinacion

Asesoria

{

Jefatura I

| Jefatura

]

Jefatura ITT

b. Organigrama de un centro educativo (Mixto, Democraitico)
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¢. Organigrama de un Centro Educativo (Horizontal)

A. MAPA SEMANTICO
Concepto:
Es un método que se activa y construye sobre la base de los conocimientos
propios del estudiante y sirve para mejorar la lectura y el vocabulario del
estudiante.
Son dispositivos graficos que ayudan a los estudiantes a ver la relacion
entre palabras y juicios.
Finalmente, los mapas semanticos son de mucha utilidad para lograr un

aprendizaje significativo par el estudiante por ser de facil elaboracion.

CARACTERISTICAS

a) Son esquemas graficos que permiten visualizar la estructura y
distribucion de ideas, conceptos, partes y sub partes de un tema o la
relacion entre categorias, con el propdsito de imprimir objetividad al

proceso ensefianza-aprendizaje.
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b) No presentan palabras enlace, siendo esta una de las grandes diferencias
significativas con otras estrategias, como los mapas conceptuales por
ejemplo.

c) La experiencia es minima para dibujar y distribuir los contenidos o
partes de un tema; simplemente se necesita mucha iniciativa para ser
elaborados, ya sea en la pizarra, patio del colegio, papelotes o
simplemente en el cuaderno.

d) Ayuda incondicionalmente al estudiantado a la comprension lectora y a
la practica de las “exposiciones” por parte del estudiantado.

€) Necesitan un término central que puede ser una palabra, pequeiia frase,
titulo o una oracién, a fin que permitan desagregar o sumar
informaciones.

f) Por su cardcter sumatorio o enumerativo, simplemente se agregan o
desagregan informaciones en todo sentido, es decir: hacia arriba, abajo,
derecha, izquierda; en resumen “a inquietud del usuario”, ya que no
tiene reglas, orden 16gico, ni principios que determinan su estructura
como sucede el los mapas conceptuales.

g) Varia en los modelos y tipos de acuerdo a la creatividad de los usuarios.

Pasos:

e Elegir una palabra clave de acuerdo al tema o contenido a desarrollarse
después de la lectura.

e Anotar la palabra clave, frase u oracién en el centro de la pizarra,
franelografo, papelotes, etc. con letra resaltada. Ejemplo: “La planta,
sus partes”.

e Mediante la técnica activa “lluvia de idea”, se extraen todas las palabras

que guardan relacion con la palabra clave. Ejemplo:
La planta tiene: (hojas, flores, tallo, frutos y raiz), (limbo, base, borde,
haz, apice, nervio principal), (ovario, céliz, estambre, pistilo, pétalos,
sépalo), (tronco, ramas, nudo, yema), (semilla, endocarpio, mesocarpio,
epicarpio), (raiz principal, raiz secundarias, zonas de crecimiento y
cofia).

e (Cada estudiante ordena la lluvia de ideas en sus borradores, finalmente

se intercambian con sus compafieros para ser contrastados.
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e Luego cada estudiante de manera creativa elabora su mapa seméntico

de 1a manera mas facil.

b.2. TECNICAS ESPECIALES

DINAMICAS
Las dinamicas son técnicas especiales cuya finalidad es provocar
concentracién, animo, deseo de participacion y trabajo, amistad,
manifestacion de capacidades previas, autoestima y cohesion en los
elementos de los grupos.

En una palabra: permiten provocar y desplegar actividad para
alcanzar determinados propositos mediante la construccidon activa y

significativa de los aprendizajes y conocimientos.

b.3. TECNICA GRUPAL:
TECNICA DEL TORBELLINO DE IDEAS (LLUVIA DE IDEAS)
Es una técnica mediante la cual los integrantes de un grupo reducido
proponen con libertad, sus ideas sobre solucidon de un problema en forma

original o nueva.

OBJETIVOS
v Desarrollar la imaginacién creadora.
v' Trata de encontrar ideas originales.

v' Encuentra nuevas soluciones a las ideas.

CARACTERISTICAS

4 Los miembros del grupo hablan libremente sobre un tema o cuestion
para producir nuevas ideas y encontrar soluciones.

% Lainformalidad mental crea brillantes ideas:

« El grupo debe conocer con anticipacion, el tema para pensar en €l y

para que empiece a actuar en el inconsciente.

DESARROLLO
- El coordinador precisa el tema.
- Los componentes del grupo deben centrar su atencién en el problema.

- Se fomenta la libre asociacion de ideas y se suprime la critica.
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- Lectura de la lista de propuestas mas valiosas.
- El coordinador al hacer el resumen junto con el grupo elabora las

conclusiones.

VENTAJAS
e Participantes valiosos para crear.

e Propicia la espontaneidad.

REGLAS PARA SU USO

% Se debe dar reconocimiento a todas las ideas excepto las bromas.

<,
°

No se debe criticar ninguna de las sugerencias.

9
L0

Se debe estimular a los miembros del grupo para que construyan sus
ideas en base a los demas.

% A los miembros del grupo que permanecen callados se les debe
solicitar ideas como opiniones después debe darseles un reforzamiento

positivo.

b.4. TECNICAS ESPECIFICAS

TECNICA DEL MODELADO
El modelado es una actividad basica en los primeros grados de primaria.
Tiene por finalidad despertar la imaginacién, la invencién, el
descubrimiento, la formacién de habilidades motrices. En una palabra: su
finalidad es cultivar la CREATIVIDAD. Se practican estas experiencias en
todos los niveles y modalidades, pero con frecuencia en los primeros
grados de primaria.

El nifio(a) expresa su trabajo presionando la arcilla o plastilina,
colocando protuberancias, extrayendo partes, agregando trozos laminados
para representar todo tipo de objetos en alto y bajo relieve, pertenecientes

0 no a su mundo circundante.

Proceso didactico
- Motivacion.
- Juego exploratorio.

- Ejecucion o expresion del modelado.
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Revision y comentario del trabajo.

Finalizacion.

1. MOTIVACION
Se puede motivar al estudiante presentandole el material en vivo y en

directo, dialogando sobre sus caracteristicas de la cadena alimenticia

2. JUEGO EXPLORATORIO

Es practicamente una continuécién de la motivacién; consiste en la
ejecucion de pequefias experiencias en forma totalmente espontanea
que los educandos realicen con la arcilla, plastilina u otro material
tratando de obtener un todo con significado. Por ejemplo, si enrollamos
el material podemos obtener que pueden parecerse a culebras, si damos
vueltas en diferentes sentidos, podemos obtener bolitas de diferentes
tamaiios; si lo aplanamos obtenemos polillas, hojas, etc.

La importancia de este paso es que el estudiante descubre y
expresa el dibujo que quiere realizar, sin imposicidn; cultiva y
despierta la creacién, la invencién, las que continuardn siendo

reforzadas con los pasos siguientes.

3. EJECUCION O EXPRESION DEL MODELADO

Toda experiencia pedagdgica, toda clase debe ser planificada con
la debida anticipacion, intento que se exprese a través de un objetivo.
En tal sentido las experiencias sobre Modelado estan debidamente
graduadas en los programas curriculares de grado a grado y segun las
capacidades psicobioldgicas de los educandos. Todas las veces no
podemos conducir a nuestros estudiantes a modelar un mismo objeto,
sino que, cada vez variard en dificultad, dimensién, armonia y simetria,

conforme a las exigencias consideradas.
En este paso el docente impartira todas las orientaciones
indispensables para la realizaciéon de la experiencia, se trate de un
MODELADO LIBRE o de un MODELADO DIRIGIDO. Es mejor que

el trabajo se ejecute en forma individual. En el tercero y cuarto grados.
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4. REVISION Y COMENTARIO DEL TRABAJO

Los trabajos de los estudiantes, por mas significantes que
parezcan, jamas deben ser rechazados; pues, para su autor representa
mucho esfuerzo y tienen significado. Por esta razén merecen
estimulacién permanente. Sin embargo pueden ser el momento para
que el docente vaya inquietando al estudiante mediante preguntas,
como: ;Qué pasaria si agregamos tal o cual parte?, ;Qué pasaria si
quitamos la parte X?, ;Cémo obtendriamos tal figura?, y muchas otras
con el propésito de despertar otras capacidades.

Como vemos, no se trata de “CORREGIR” los trabajos, sino
de un proceso de estimulacion, de valoracion, puesto que el nifio y el
docente tiene diferente nivel de capacidades y maduracion.

(Qué pasaria, por ejemplo si un docente “DESAPRUEBA?” a un artista
profesional por presentar un trabajo que para aquel no tiene ningin
significado?

Asi es el nifio; expresa, a través del arte, su mundo, su forma de ver los
fenémenos, de pensar, de actuar., Si lo desaprobamos estariamos

bloqueando su confianza, su expresion.

5. FINALIZACION
Puede finalizarse la clase con una serie de recomendaciones sobre el
cuidado de los trabajos realizados, aseo, no manchar los muebles o

utiles escolares;

impartiendo

sugerencias para que
aquellos estudiantes
que no trabajaron,
en la préxima si lo
hagan, felicitando

por su

comportamiento, su
responsabilidad.
La figura muestra a estudiantes de la institucion educativa de Huancas

realizando sus trabajos artisticos (figuras a base de plastilina).
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b.5. TECNICA DEL JUEGO DE ROLES Y DRAMATIZACIONES

Los juegos de roles y dramatizaciones son excelentes experiencias

curriculares a través de las cuales los educandos desempeiian funciones,

cargos, roles u oficios, en forma simulada, imaginariamente con la

finalidad que vayan madurando psicologicamente, cojan confianza al

ambiente escolar, analicen las diferentes actividades de los miembros de

la comunidad, empiecen a adquirir responsabilidades, pongan en practica

los deberes y derechos de las personas, cultiven la capacidad de

creatividad, invencion, analisis, valoracion, analicen nuestra realidad, etc.

Proceso didactico

1.

Motivacion.

Explicacion del caso o juego.

Eleccidn de personajes y reparto de papeles.
Desarrollo del juego o escena.

Comentario o finalizacién.

Explicacion.

Motivacion.

El juego es la vida del nifio, por lo tanto no es dificil motivarlos para
realizar una actividad de este tipo; es imitador por naturaleza. Pueden
imitar a ciertos personajes, como: autoridades de su comunidad, de la
television, a sus padres, a los policias, al alcalde, a los profesores. S6lo

depende de la habilidad del docente para aprovechar tales facultades.

Explicacién del caso o juego

El caso a representar puede ser un cuento, una fabula, el acto de
izamiento de la bandera, compras en el mercado, solucién a un caso de
robo. El docente explicara el juego preparado para la clase en forma
clara sencilla, precisa y utilizando términos propios al nivel mental del
educando. Durante la explicacion hard resaltar los personajes, los
principales acontecimientos y el orden en que transcurren. Si se tratara
de un caso dramaético o épico hay que darle la entonacién debida sin

exagerar los hechos.
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3. Eleccion de personajes y reparto de papeles

Explicado el caso o hecho, €l docente procede a seleccionar los
personajes que se necesitan. Se aprovechara de los voluntarios en
primer lugar, luego a invitacidn, hasta que adquieran confianza y
decidan participar todos los otros.

Acto seguido procede a repartir sus respectivos papeles, o sea sus roles
que les toca representar a base de breves explicaciones. Por ejemplo: si
el caso fue “La cadena alimenticia”, se buscaran 4 estudiantes para que
se desempefien como lechuga; congjito, a un perrito, a un coéondor. A
cada uno se le indicard lo que deben hacer. Si es posible buscan

vestimenta parecida a estos animalitos.

4. Desarrollo del juego o escena
La finalizacién sera mediante un pequefio comentario entre el profesor
y todos los estudiantes en forma amigable, tratando de animarlos en
todo momento y corrigiendo algunos errores de comprension del tema
como de participacion de los personajes. Para ello es muy
recomendable disponer a los estudiantes en una especie de circulo. De
esta manera aprenderan a reconocer errores, aciertos, dificultades
conforme al rol que le tocod repfesentar, asi como sus posibles

correcciones.

5. Finalizacién y comentario
En este paso, los estudiantes pueden repetir el juego, buscar otros casos
para representarlo, en forma voluntaria y en grupos. Cada vez los
juegos deben ser mas comprometedores a fin que el estudiante
perfeccione sus habilidades y destrezas. Incluso los temas se pueden
dramatizar: la ronda de las vocales, los cuentos, las fabulas, los
nimeros, los conjuntos, temas de historia, los deberes y derechos de las
personas, ocupaciones de la comunidad, funciones de la familia y

otros.
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b.6. TECNICA DE ESTUDIO
Test de estudio para representar
Representar es la creacion de nuevo o recreacion personal, de unos hechos,
fenomenos, situaciones; esto comporta también, simular, modelar, dibujar,
reproducir segun la forma de expresion escogida para el tratamiento de la

informacion, podemos hablar de diferentes maneras de representacion:

o Qréficas:
- Histogramas

- Diagramas

- Estadisticas

o Iconicas
Logotipos

Maquetas
Cuadros
Mapas

o Verbal
- Figura retdrica

- Chiste

- Historieta

- Adivinanza
- Dichos

o Cinético-gestual:
- Mimica
- Role - playing

- Dramatizacion
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b.7. TECNICA DE CIENCIAS NATURALES
Las ciencias naturales en su conjunto constituyen campo propicio para la
aplicaciéon de una serie de Métodos activos, procedimientos, técnicas,
formas y modos; de esta manera el docente puede escoger el camino que
mejor le convenga. Sin embargo no todos los maestros conocemos en
detalle dicha metodologia, por cuyas razones puedo aplicar en este trabajo

de investigacion.

Proceso didactico

Motivacién

Observacion

Clasificacion

Medicién

]

Comunicacion

1. Motivacién

Tanto la pedagogia como la Psicologia demuestran que el nifio es un
investigador por naturaleza; esta y otras facultades deben ser muy bien
aprovechadas durante el proceso de motivacion para descubrir el mundo
que les rodea.

Para Decroly, por ejemplo, la motivacion debe partir de un centro de
interés, es decir, de algo que realmente llame la atencion al nifio: cultivo
de un jardin, limpieza del salon de clase; visitando granjas, observando
acuarios, museos, zooldgicos, etc.

Sea cual fuere el tipo de motivacion, el maestro debe partir siempre de

la naturaleza misma y, en ultima instancia, de sus representaciones.

2. Observacion
Es el paso fundamental del proceso de investigacion cientifica y, como
tal, de la técnica de ciencias naturales. En este paso se apreciara el
fendomeno, ¢l objeto o hecho, en forma lo mas integra posible tratando
de realizar un examen minucioso sobre el mismo empleando

cuidadosamente, todos los sentidos y capacidades del educando.
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La observacion puede ser: individual, grupal, colectiva, dirigida, libre,
cualitativa, cuantitativa, etc.

En los primeros grado se exigira: identificar y nominar formas basicas:
colores, sonidos, tamafios; describir objetos y seres a través de un
conjunto de observaciones utilizando la mayoria de los sentidos;
describir tamafios, formas, peso, dureza, textura, en términos
comparativos; discriminar objetos de acuerdo a determinadas
caracteristicas; identificar cambios en los objetos; describir los cambios

que sufren los objetos al ser sometidos a experimentos.

3. Clasificacion

Clasificar es sistematizarlos objetos, hechos o sujetos observados de
acuerdo a determinados criterios con el propdsito de manejar
adecuadamente la informacion.

Los educandos de los primeros grados deben realizar clasificaciones en
base a criterios basicos, como: color, tamafio, textura, forma, espesor,
luego mds dificil hasta llegar a lo abstracto y minucioso, como la
adopcion de criterios confiables y no confiables, fundamentalmente,

principios; utilizando cuadros, diagramas y otros.

4. Medicion
El proceso de medicion permite ampliar la informacion partiendo de la
cuantificacion de nuestras observaciones, de ahi que se hable de una
observacion cuantitativa de las propiedades de los objetos utilizando

unidades de medida, sean arbitrarias o convencionales.

5. Comunicacion
Es el proceso mediante el cual se informa, se da a conocer las
informaciones obtenidas durante el proceso de investigacion.
La comunicacion puede adoptar cualquiera de las formas mas usadas:
escrita, oral o verbal, mixta, dramatizada; lo interesante es que los

receptores entiendan los mensajes o contenidos.
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El proceso de comunicacion permite la unificacion temporal o
definitiva de criterios, el entendimiento entre los receptores o
educandos.

Durante el desarrollo de una clase, los estudiantes copiaran los
contenidos en sus cuadernos, acompafiandolos de diagramas, dibujos,

esquemas, cuadros, los mismos que le dan objetividad y comprension.

APLICACION DE LA TECNICA DE CIENCIAS NATURALES

Contenido: La cadena alimenticia

Objetivo: clasificar los eslabones que forman la cadena alimenticia
asi como sus caracteristicas y propiedades.

Materiales: plastilina, lapiceros, lapices, maderitas, hilos de colores,

piedras pequefias.

Proceso didactico

1. Motivacién
Para desarrollar esta clase de experiencias, el docente debe
acercar al educando con aquellos lugares donde se presenten esta
clase objetos a fin de poder recolectarlos. Podemos salir al
campo, pero antes diremos a los estudiantes que vamos a
observar, las plantas, animalitos, porque después
escenificaremos, dibujaremos, pegaremos; pueden hacerlo en

forma individual o grupal.

2. Observacion
Observar los objetos, cada estudiante o grupo, comenzard a
mencionar que objetos ha observado; como son, clase de
plantitas, tamafios, lugar donde se pueden ubicar en el eslabon de

la cadena alimenticia la diferencia que hay entre ellos.

3. Clasificacion
Después que los estudiantes distinguieron las caracteristicas de

diferentes objetos observados, empezaran a agruparlos de
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acuerdo al eslabon de la cadena alimenticia, de acuerdo a su

criterio y luego guiado por el docente por ejemplo:

- Que dibujen con la plastilina animalitos, plantas, aves.

- Que formen grupos para que puedan ubicar en el eslabon de
la cadena alimenticia.

- Que agrupen sélo los que representaran los consumidores
primarios.

- Que pinten diferenciando con colores los eslabones de la
cadena alimenticia.

- Que agrupen todos los que representen a los consumidores
secundarios.

- Que agrupen las plastilinas que representan los consumidores

terciarios.

4. Medicién
Utilizando medidas arbitrarias, los estudiantes seguiran
clasificando las figuras para ubicar en la pirdmide alimenticia;
luego contaran cuantos objetos hay de un eslabon determinado,
(cudles son las figuras que se pegaran?, ;Qué figuras hay?, ;Qué

grupo de estudiantes esta representando lo que observo?

5. Comunicacion
En este paso los estudiantes comunicardan a sus compaifieros
como al profesor los criterios que han adoptado para agrupar las
figuras disefiadas; al mismo tiempo empezaran a distinguir
caracteristicas diferenciales de los eslabones. Por otro lado, como
se trata de estudiantes del tercer y cuarto grado de primaria, estos
ya saben leer, se pueden comunicar las clasificaciones que han
hecho mediante el dibujo de algunos de los objetos, o de los que
mas les gusta o lo que han observado o conocen mas, ya sea en
sus cuadernos, en la pizarra o formando figuras con los mismos
objetos: una zanahoria, un pollito, culebra, polilla todo esto
hecho a base de plastilina, de tal forma de tener a productores

(plantas), herbivoros, carnivoros, carrofieros.
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6. Aplicacion
Los juegos mencionados en el paso anterior pueden constituir
gjercicios de aplicacion: confeccionar una piramide a base de
maderitas pequefias, de carton; para luego todo lo que clasificod
ubicarlo en los cuatro eslabones de la cadena alimenticia. De esta

manera el nifio esta clasificando y comunicando a la vez.

Ejemplo realizado en la institucién educativa:

Después de hacer la clase sobre el tema “cadena alimenticia”, se condujo a
los alumnos hacia el biohuerto de la institucion educativa de Huancas para
observar el medio ambiente, de tal forma que reconozcan la interrelacién
que existe entre los seres bidticos y abidticos del medio ambiente. Después
de haber observado por algunos minutos, los estudiantes guiados por el
docente regresan al aula y después de identificar y clasificar los diferentes
componentes, mediante lluvia de ideas, preguntas respuesta, dan a conocer

lo observado. Luego forman grupos y de acuerdo a su realidad realizan

ejemplos en su cuaderno de la cadena alimenticia.
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Figura muestra ¢l biohuerto de la institucién educativa, en ella se observan
algunas plantas de repollo entre otras, la cual se ve que esta afectada por
algunos insectos (mariposas, babosas, etc.).

Esto para dar a entender a los estudiantes la relacion que existe el medio en
que se encuentran y que estos también forman parte de la cadena

alimenticia.

Después de haber realizado visita a biohuerto en el momento
practico los estudiantes disefiaron figuras a base de plastilina
explorando su arte; para pegar las figuras en la piramide

alimenticia separados por eslabones.

C. ESTRATEGIAS
ILUSTRACIONES
Constituyen una estrategia de ensefianza profundamente empleada. Son mas
recomendables que las palabras para comunicar, ideas de tipo concreto o de bajo

nivel de abstraccion; conceptos de tipo visual o espacial, eventos que ocurren de
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manera simultinea, y también para ilustrar procedimientos o instrucciones
procedimentales. En las funciones de las ilustraciones tenemos:
» Dirigir y mantener la atencion de los estudiantes.
* Permitir la explicacion en términos visuales de lo que seria dificil de
comunicar en forma permanente verbal.
* Favorecer la retencion de la informacion: se ha demostrado que los humanos
recordamos con mas facilidad imagenes que ideas verbales o impresas.
* Permite integrar, en un todo informacion que de otra forma quedaria
fragmentada.
= Permitir clasificar y organizar la informacion.

* Promover y mejorar el interés y la motivacion.

Las recomendaciones para el empleo de las ilustraciones son:

1) Seleccionar las ilustraciones pertinentes que correspondan a lo que se ha de
ensefiar. Es conveniente tener en claro, que funcion desempeiiara la
ilustracion cuando sea utilizado.

2) Incluir solo ilustraciones que tengan estrecha relacioén con los contenidos mas
relevantes que seran desempefiados.

3) Las ilustraciones a color seran preferibles al blanco y el negro solo si esta
dimension afiade informacidn, relevante sobre el contenido que se ilustra, o si
se busca realzar el atractivo del material. De no ser asi, color no influye en el
aprendizaje.

4) Incluir ilustraciones claras, nitidas, realistas y en lo posible sencillas de
interpretar.

5) Es preferible que sean auto contenidas en el sentido de aclarar por si mismas
que estan representado.

6) Son preferible las ilustraciones completas y realistas que las abstractas.

7) Las ilustraciones humoristicas ayudan a mantener el interés y la motivacion

de los estudiantes (particularmente los jovenes).

D. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Se recolect6 datos con fichas (pruebas) y para procesar se acudi6 a la estadistica,

calculando con el estadistico de prueba t- student.
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Pre test y post test para evaluar la mejora del aprendizaje significativo en los
estudiantes de la “Institucion Educativa N°18040 Huancas” en el area de Ciencia
y Ambiente, empleando estrategias metodoldgicas para el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Los referidos instrumentos para la aplicacion de las estrategias
metodologicas (con la clase realizada “conociendo la importancia de la cadena
alimenticia”) que mejore el aprendizaje significativo, han sido previamente
sometidos a validacion y confiabilidad; para ello se han sistematizado, 02
instrumentos (pre test y post test): Instrumento de investigacién para validacion y
confiabilidad.

Se recolecté datos con fichas (pruebas) y para procesar se acudié a la

estadistica, calculando con el estadistico de prueba t de student.

3.4. PROCESAMIENTO Y PRESENTACION DE DATOS
3.4.1. PROCEDIMIENTO
» Los procedimientos esenciales han radicado en el suministro de los
instrumentos de investigacién, para evaluar el aprendizaje significativo
mediante el empleo de estrategias metodolégicas empleando diversas
técnicas, métodos, estrategias propiamente dichas, asi como también
medios y materiales didacticos de ensefianza-aprendizaje, en el grupo

experimental (inico grupo).

> Se organizd, presentd y procesod los datos. Luego, se comprobo y
contrasté la hipétesis de investigacion, ésta fue probada y contrastada
de acuerdo al disefio de investigacion. Finalmente se analiz6 e interpretd
la informacion obtenida. Los referidos procedimientos se describen en

detalle en adelante.

» Para el desarrollo de esta significativa investigacion se recurri6 a diversas
bibliografias que me permiti6 tener buen sustento tedrico y cientifico, asi
como, también, consultas en diversas paginas en Internet, que me

permitieron explicar con claridad la solucion de dicho trabajo.
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3.4.2. PRESENTACION DE DATOS

Para el procesamiento de datos, previamente se han presentado en cuadros
para el pre test y pos test al tinico grupo, antes y después de experimentarse el
aprendizaje significativo en el area de Ciencia y Ambiente en el nivel
primario de la “Institucion Educativa N°18040 Huancas™ tal como se observa

a continuacion:

Tabla N° 05: PUNTUACIONES OBTENIDAS TRAS APLICAR LAS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS (METODOS, TECNICAS, ESTRATEGIAS,
ETC.) MEDIANTE PRE TEST Y POST TEST A ESTUDIANTES DEL 3 Y 4°
GRADO DEL NIVLE PRIMARIO PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE CIENCIA Y AMBIENTE DE LA
“INSTITUCION EDUCATIVA N°18040 HUANCAS”, CHACHAPOYAS-2010.

PUNTUACIONES

N° Cédigo de Estudiantes OBTENIDAS EN EL

PRE-TEST POST-TEST

01 | Eduar Alberto Ortiz Molina 09 12
02 | Liceth Cardenas Inga B 09 | 12
03 | Deuner Aﬁﬁijos Herrera 06 06
04 | Carlos Ivan Santillan Isla 12 18
05 | Gloria Inga Melendez 12 15
06 | Luis Lisbeth Melendez Quistan 12 15
07 | Ana Estéfani Cardenas Inga 12 15
Total - 72 93

Fuente: Cuadro N° 03: Numero de educandos.

Formulacion de la hipotesis estadistica, establecida anteriormente:

HO:

H a : H Post —Test > ﬂPosl—Tesl

a.

C.

: #Posl—Tesl = luPre—Test

Se especificd el nivel de significacion de la prueba, asumiendo el nivel de
significacion a =0.05 y/o 5%.

Se utiliz6 la prueba estadistica permitida la paramétrica “t de Student”, teniendo
en cuenta la hipotesis de investigacion (H, )y (H,), para lo cual se realiz6 una
prueba unilateral hacia la derecha.

Se calcul6 el valor estadistico de la prueba mediante las formulas siguientes:
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TABLA N° 06: MEDIDAS DE RESUMEN (MEDIA ARITMETICA,
DESVIACION ESTANDAR Y COEFICIENTE DE VARIACION) DE LA PRE
PRUEBA Y POST PRUEBA, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS (TECNICAS,
METODOS, ESTRATEGIAS, MATERIALES DIDACTICOS, ETC)
EMPLEADAS EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE PARA
MEJORAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE CIENCIA Y
AMBIENTE DE ESTUDIANTES DEL 3% Y 4° GRADO DEL NIVEL
PRIMARIO DE LA “INSTITUCION EDUCATIVA N°18040 HUANCAS”,

CHACHAPQOYAS 2010.
N° PUNTUACIONES OBTENIDAS EN EL
~ PRE-TEST | POST-TEST |diferencia

1 09 12 3
2 09 12 3
3 06 06 0
4 12 18 6
5 12 , 15 3
6 12 15 3
7 12 15 3

Promedio 10,29 13,29
Varianza 4,78 12,49 )

Desviacion Estandar 2,19 3,53
21% 27%
Coeficiente de Variacion

FUENTE: Datos obtenidos de la Tabla N° 05: Puntuaciones obtenidas (Pre Test y
Post Test).
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d. Prueba de Hipdétesis

Estadigrafo de contraste

Xi1-Xo
T=—f———=—nt,,, lae =I,Donde:
Slz S22 g (a)g
|+ %
noon
] 2
o 5,8
Xi—X» \n n
L= VE T oA
n n, n, + n,
nm+1 n,+1

v : se encuentra los grados de libertad y ademas es igual a
in+n,—2

glim+m =2 —(747)-2=12
gl : Grados de libertad

| n: Numero de suj etos muestrales del grupo expefimental pr.é test.

n, : Numero de sujetos muestrales del grupo experimental pos test.
t, : Valor de la tabla de distribucion ¢ de student.
- Para pre-test, Para el post-test.
/
Cv: coeficiente de variacion.
Sz2 = varianza.
S- desviacién estindar.

Donde:
T. - :Distribucion t-student calculada.
X, : Es la media, en el Pre Test en la aplicacion de estrategias

metodolégicas en Ciencia y Ambiente como ensefianza-aprendizaje
en los nifios(as) del 3% y 4 grado del nivel primario de la
“Institucion Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al tnico grupo
experimental, Chachapoyas 2010.

X2 - : Es la media, en el Post Test en la aplicacion de estrategias
metodolégicas en Ciencia y Ambiente como ensefianza-aprendizaje

en los nifios(as) del 3 y 4 grado del nivel primario de la
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cv,

cv,

cv

S,?

“Institucion Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al unico grupo
experimental, Chachapoyas 2010.

. Es la desviacién estandar del Pre Test en la aplicacion de

estrategias metodologicas en Ciencia y Ambiente como ensefianza-
aprendizaje en los nifios(as) del 3 y 4*° grado del nivel primario de
la “Institucién Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al dnico

grupo experimental, Chachapoyas 2010.

: Es la desviacion estandar del Post Test en la aplicacion de

estrategias metodoldgicas en Ciencia y Ambiente como ensefianza-
aprendizaje en los nifios(as) del 3 y 4°° grado del nivel primario de
la “Institucion Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al tnico

grupo experimental, Chachapoyas 2010.

: Es el tamafio de la muestra en el Pre Test correspondiente a los

estudiantes del 3% y 4% grado del nivel primario de la “Institucién
Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al inico grupo experimental,
Chachapoyas 2010.

: Es el tamafio de la muestra Post Test correspondiente a los

estudiantes del 3% y 4" grado del nivel primario de la “Institucién
Educativa N°18040 Huancas”, aplicado al unico grupo experimental,
Chachapoyas 2010.

: La nota del grupo en experimento durante el Pre Test, tiene una

desviacion estandar de 2,19 de modo que el promedio del puntaje

puede variar entre 8,1 hasta 12,48.

: La nota del grupo en experimento Post Test tiene una desviacion

estandar de 3,53 de modo que €l promedio del puntaje varia entre
9,76 hasta 16,82.

: coeficiente de variacion:

: varianza
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e. Sitc >t afv), entonces pertenece a la Regién de Rechazo. Por lo tanto
Rechazamos la Hipoétesis Nula (Ho). Y se concluye que existe total evidencia
que por medio de la aplicacion de estrategias metodoldgicas (métodos, técnicas,
estrategias, etc.) de enseifianza-aprendizaje, mejora el aprendizaje significativo
de los estudiantes del 3% y 4° grado en el 4rea de Ciencia y Ambiente, del nivel

primario de la “Institucién Educativa N°18040 Huancas” Chachapoyas, 2010.

3.5. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
Para el anadlisis de los datos se tuvo en cuenta el disefio de la investigacién en

funcioén al unico grupo.

Realizando una serie de procesamiento de datos con estadigrafo estadistico, se
realizé la comparacion de los resultados obtenidos en el Pre-Test y el Post-Test, que
se observa en las tablas N°05, N°06 y los graficos: Grafico N°01, Grafico N°02 y

Grafico N°03, asimismo mas adelante se observa en las tablas de resultados.

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Cienbia,y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
-64 -




UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

Capitulo 4 :

RESULTADOS
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IV. RESULTADOS

4.1.RESULTADOS CUANTITATIVOS

TABLA 07: DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS ANTES Y DESPUES DE
SUMINISTRARSE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN EL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE, PARA QUE MEJORE EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE CIENCIA Y AMBIENTE, AL GRUPO
EXPERIMENTAL EN 07 ESTUDIANTES DEL 3*° Y 4° GRADO DE LA
“INSTITUCION EDUCATIVA N° 18040 HUANCAS”, CHACHAPOYAS 2010-
(H1)

ESCALA DE MEDICION | PUNTAJE |

Pre Test Post Test Total

fi |hi(%)| fi |hi(%)| £i hi(%)‘

{Excelente  (AD)

7200 | O -1 1] 1429 1| 14,29

[Bueno (A) [ as16) | |
‘ ‘ { o -l 3] 4286 3] 42,86
Aceptable  (B) a3 || |
| 4| s714| 2| 2857 6] 8571

| Deficiente (C) (00-10) ]

3] 4286| 1| 14,29 4| s714
Total 7| 100,00| 7| 100,00{ 14| 200,00

FUENTE: Tabla N° 06; Pre Test y Post Test del grupo en experimento.

De la tabla se observa que durante la aplicacion del Pre Test un 57,14% de los estudiantes se
encuentran con un puntaje entre 11 a 17, que quiere decir que estin en una escala de medicion
de aceptable. Y un 42,86% se encuentran con escala de medicion de deficiente quiere decir
que han sacado un puntaje igual o menor de 10.

Pero después de aplicarse el Post Test; un 14,29% se encuentran en una escala de medicion
de excelente que quiere decir que sacaron un puntaje entre 17 y 20. De tal forma que también
se aprecia que se redujo en un 28,57% de la escala deficiente, ademas un 42,86% se
encuentran en una escala de bueno, que se compara con el anterior no existié ningin
porcentaje.

Entonces se puede decir que si mejoro el aprendizaje significativo.
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GRAFICO 01: DATOS OBTENIDOS DE LA APLICACION ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS EN EL. AREA DE CIENCIA Y AMBIENTE, COMO ENSENANZA-
APRENDIZAJE AL GRUPO EXPERIMENTAL EN 07 ESTUDIANTES DEL 3* Y 4°
GRADO DEL NIVEL PRIMARIO DE LA “INSTITUCION EDUCATIVA N°18040

HUANCAS”, CHACHAPOYAS 2010. H;

(]
100,00
80,00
60,00 __
42.86% 57,14%
M Pre Test
40,00 28,57% 42,86%
: ' M Post Test
20,00 ' ' ' 14,29%
- Post Test
Excelente / Pre Test
aceptable
deficiente

- Fuente: Tabla N° 07: Distribucion de frecuencias del Pre Test y Post Test.
La Hipoétesis H; se sintetiza en el grafico 01: El 100% antes de aplicar la ensefianza
por medio de estrategias metodoldgicas en el Pre Test, tienen un calificativo entre 8,1
hasta 12,48 puntos encontrandose segin la escala de medicién entre deficiente y
aceptable, de tal forma que después de aplicar las estrategias metodolégicas (con
técnicas, métodos, estrategias, etc.) en el Post Test han aumentado a un puntaje entre
9,76 hasta 16,82 puntos encontriandose en la escala de medicion de bueno 42,86% y
aceptable 57,14%, de tal forma que mejoran el aprendizaje significativo en el area de
ciencia y ambiente con el tema “conociendo la importancia de 1a cadena alimenticia™;

desarrollando capacidades de reconocimiento y el analisis comparativo de la realidad.
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GRAFICO 02: PROMEDIO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA
DE CIENCIA Y AMBIENTE, MEDIANTE LA APLICACION DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS (TECNICAS, METODOS, ESTRATEGIAS, ETC) DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL GRUPO EXPERIMENTAL DURANTE EL
PRE TEST Y POST TEST. H,

MEDIA ARITMETICA

M OIAIDIA ARTTMETICA

FUENTE: Tabla N° 06: Materiales y Métodos.

La hipotesis H; se sintetiza en el grafico N° 02: Aqui se observa, en el tnico grupo
experimental {del Pre Test y Post Test), que mediante la aplicacion de estrategias
metodolégicas de ensefianza-aprendizaje en ¢l area de ciencia y ambiente han
aumentado su calificativo de 8,1 puntos a 16,82 puntos; ubicandose en una escala
de cero a veinte porciento, en el post test, de 13,29%. Interpretindose que esta
aplicacion de estrategias metoddlégicas, en relacién a la ensefianza-aprendizaje de

todas formas mejora.
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CUADRO N°02: DIFERENCIA Y EQUIVALENCIA DE POSICION Y DISPERSION EN EL GRUPO EXPERIMENTAL ANTES Y
DESPUES DE APLICAR LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN EL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAIJE,
MEJORE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE CIENCIA Y AMBIENTE, EN LOS ESTUDIANTES DEL
3* Y 4° GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°18040 HUANCAS, CHACHAPOYAS-2010. H,

GRUPO DE ESTUDIANTES DEL 3% y 4° GRADO DEL ESTADIGRAFOS DE POSICION Y DISPERSION
ESTUDIO NIVEL PRIMARIO DE LA “INSTITUCION MEDIA DESVIACION COEFICIENTE
EDUCATIVA N°18040 HUANCAS”, | ARITMETICA ESTANDAR DE VARIACION
CHACHAPOYAS 2010.
GRUPO PRE TEST 21%
EXPERIMENTAL | APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 10,29 2,19
POST TEST 27%
13,29 3,53
Fuente: Tabla N° 06: Materiales y Métodos.
CUADRO N° 03: CONTRASTACION DE LA HIPOTESIS H,
Hipétesis | Media Desviacion . Boygl CONCLUSION
estandar
DESICION: ¢,(t calculada=2,70) cae en la regién de rechazo por lo
que rechazamos la hipétesis H.
H, 13,29 3,53 2,70 1,782 | Conclusién: se observa que la aplicacién de estratégicas

metodoldgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje mejora el
aprendizaje significativo en el area de Ciencia y Ambiente, de los
estudiantes del 3% y 4° grado del nivel primario de la “Institucién
Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas - 2010.

Fuente: Figura N°01, Elaboracién Propia.
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FIGURA N° 01: Region critica o region de decision, con el estadigrafo de la prueba

t-student graficando en la curva que se describe a continuacion:

3.1.1. Regioén Critica

| Region de aceptacion Regidn de rechazo

/ - o RR . Y ’J

/ , - ] S 0,05
t(v)gl= 1.,782 ] v

0,95 = 95%

=270

3.1.2. Decision y Conclusion: Si t ¢ > t a(v), entonces pertenece a la Region de

Rechazo. Por lo tanto Rechazamos la Hipdtesis Nula (Ho). A un 95% de
confianza.
Esto quiere decir que: la aplicacion de estrategias metodolégicas de
ensefianza-aprendizaje en el area de Ciencia y Ambiente, mejora el
aprendizaje significativo de los estudiantes del 3% y 4% grado del nivel
primario de la “Institucion Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas -
2010.
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Capitulo 5 :

DISCUSION
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V. DISCUSION

e El Pert no se escapa al desarrollo curricular fuera de nuestro contexto.
El Pera es imitativo a lo que en el extranjero se desarrolle € implante (generalmente
modelos norteamericanos debido a que nuestro pais es colonia econdémica de otros
paises); es asi que los modelos curriculares estan no bien hechos, al estudiante no se le
da facilidades de poder explotar sus habilidades, destrezas, etc. sea cual fuese el area.
Por eso he desarrollado esta investigacion de manera practica y en los resultados se
observa que en los estudiantes, si influye, cuando se aplica estrategias metodolégicas

como técnicas, métodos, asi como el uso de medios y materiales didécticos.

e Diversos autores lo han manifestado como, DIAZ, Frida y otros (2002) - Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo una interpretacion constructivista - Plantea
que son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos, son medios o recursos para
prestar ayuda pedagogica. Por lo que comparto, con estas definiciones debido a que
luego de la aplicar las estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, si mejoré sustancialmente el nivel de aprendizaje de los estudiantes del 3
y 4 grado del nivel primario de la “Institucién Educativa N° 18040 Huancas”,

Chachapoyas en el afio 2010. Esto con un nivel de confianza de 95%. .
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Capitulo 6 :

CONCLUSION
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VI. CONCLUSIONES

Después del proceso realizado de investigacion — Descripcion — Ejecucion he llegado a las

siguientes conclusiones:

e La evaluacion de los aprendizajes significativos €s un proceso comprensible debido a

que posee un proceso practico. GALVEZ VASQUEZ, José (2001) “Métodos y técnicas
de aprendizaje: teoria y practica”, plantea: “Las estrategias metodoldgicas permite a los
estudiantes encontrar significado en las tareas que realizan, mejorar su capacidad y

alcanzar determinadas competencias”,

En base a la investigacion desarrollada en el afio 2010 he logrado determinar que
empleando estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mejora
el aprendizaje significativo en un 15 a 20% en ¢l area de Ciencia y Ambiente en los
estudiantes del nivel primario de la “Institucion Educativa N°18040 Huancas”,

encontranidose en la escala de calificativo de aceptable a bueno.

- Existe total evidencia el impacto de las estrategias metodologicas por parte de los

docentes de la institucion, én €l aiila: porgue es una forma de evaluar y 1a evaluacion ha
mejorados cuantitativamente, alto porcentaje de satisfaccidon, es ventajosa y
significativa. Asi como para los estudiantes que dijeron que la evaluacién es nueva y

distinta, desariollaron niuievas destiezas, habilidades, y desairollo de sus capacidades.

La ejecucion de esta investigacion sobre aplicacion de estrategias metodologicas de
ensefianza-aprendizajes en el 4rea de Ciencia y Ambiente, adecudndolo a la realidad
contextual de la “Institucion Educativa N°18040 Huancas", los resultados de este
proceso se ve reflejado con la nota del grupo en experimento durante el Pre Test el
promedio del puntaje puede variar entre 8,1 hasta 12,48. Y la nota del grupo en
experimento Post Test el promedio del puntaje varia entre 9,76 hasta 16,82. Y se
concluye que existe total evidencia que por medio de la aplicacion de estrategias
metodolégicas (métodos, técnicas, estrategias, ¢tc.) de enseflanza-aprendizaje, mejora
el aprendizaje significativo de los estudiantes del 3% y 4% grado en el 4rea de Ciencia y
Ambiente, del nivel primario de la “Institucién Educativa N°18040 Huancas”
Chachapoyas, 2010.
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Capitulo 7 :

RECOMENDACIONES
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VII. RECOMENDACIONES

Ante los resultados de la investigacion conviene hacer las siguientes

recomendaciones generales:

» Es necesario extender las estrategias metodologicas de forma integral a otras
dreas, con la finalidad de proporcionar un efecto transformador mds amplio a
través de la teoria hacia la practica con distintos métodos, técnicas, estrategias
usando medios y materiales didécticos para que se convierta en accién y mejoren

los aprendizajes de los estudiantes,

o Se debe propiciar un espacio como parte de proyecto educativo institucional al
ministerio de educacién con la finalidad de introducir distintas estrategias
metodoldgicas, para que en la practica de los Centros Educativos de la Region
Amazonas sean incorporados en las dreas como Ciencia y Ambiente; y los
resultados de los educandos sean de una ensefianza-aprendizaje a un aprendizaje
significativo de mucho mas que bueno y porque no decirlo a excelente. Sabiendo
que este espacio debe ser vinculando la Escuela con los érganos del Ministerio de
Educacion descentralizados: Unidades dée Gestion Educativa y 1a Direccidn

Regional de Educacién de Amazonas.

o El docente debe ingeniarse para disefiar, fusionar su clase y adecuar diversas
estrategias metodologicas (técnicas, métodos, éte.) a tisar én 10§ diversos momentos
del desarrollo de una clase. Por eso el docente debe poseer conocimientos técnico y

practico preciso y un nutrido bagaje para ensefiar.
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Disponible eii:

http//:www.material.com.arleilcontenidos
http//:www.psicopedagogia.com/definicién/aprendizajesignificativo
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http://www .diccionariosdigitales.net/CienciasNaturales.htm
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ANEXO N°01
RESUMEN DE CONTENIDOS
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Resumen de contenidos para el proceso de la sesion de aprendizaje con el tema
“CONOCIENDO LA IMPORTANCIA DE LA CADENA ALIMENTICIA”

ANIMALES Y PLANTAS INTERRELACION ENTRE PLANTAS Y ANIMALES

1. VIDA Y AMBIENTE
No es comin que las plantas y los animales vivan solos en un determinado lugar. Lo

comun es que los animales y las plantas vivan juntos, de tal modo que cuando observamos

con gran atenciéon comprobaremos que en la naturaleza, unos dependen de otros.

Por ejemplo al observar la vegetaciéon que crece a orillas de los rios costefios
comprobamos que hierbas como el berro y llantén viven a la sombra de arboles y arbustos
como el sauce, “pajaro bobo”, carrizo o “chilcos”.

Asimismo vemos que en estos arboles se cobijan aves como el “papa moscas”,
“chaucos”, “chivillos”; algunos se alimentan de insectos y otros de frutos de arboles

vecinos. Aqui anidan y se protegen de sus enemigos.

Debajo de los érboles, el suelo es himedo, favoreciendo el desarrollo de hierbas; las
hojas secas rapidamente entran en proceso de putrefaccion. Debajo de las hojas secas y
piedras viven otros animales como “chanchitos de la humedad”, “ciempiés”, “lombriz de
tierra”.

Es decir, ¢l medio fisico debe proporcionar, tanto a las plantas como a los animales,

aquellos elementos y condiciones que le permitan sobrevivir.

La naturaleza les provee de:

a. Sustancias, en cantidades suficientes, que favorecen su desarrollo.

b. Lugar donde pueden protegerse de otros organismos y de las inclemencias del tiempo.
¢. Condiciones fisico-climaticas que favorezcan la reproduccion y continuacion de la

especie.

Estrategias Metodoldgicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Cienciay Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol



UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

2. CADENA ALIMENTARIA
Una de las relaciones mds importantes entre los seres vivos surge de la necesidad de

alimentarse para reponer energia y poder realizar distintas actividades. Las plantas
producen su propio alimento. Los animales pueden ser herbivoros, carnivoros u
omnivoros. Las bacterias y hongos descomponen los deshechos de plantas y animales,

reduciéndolos a elementos simples que, nuevamente son utilizados por las plantas como

alimento. De esta forma se cierra la cadena alimentaria.

En la naturaleza los seres vivos se encuentran intimamente correlacionados en lo
referente a la busqueda de alimentos, proteccion y reproduccion. En los animales existe
competencia por el alimento y muchos deben cuidarse de no ser devorados. En cambio
entre las plantas solo necesitan de agua, luz, suelo rico en minerales y aire. Es por eso
que el equilibrio existente en el medio ambiente esta en las relaciones alimenticias. Los
alimentos pasan de un ser a otro en una serie de actividades reiteradas de comer y ser
comido. Lo cual es en sintesis la cadena alimenticia que tiene como maximo cuatro o
cinco eslabones.

El equilibrio natural es la interdependencia total de los seres vivos entre si y con el
medio que lo rodea. El hombre forma parte de este equilibrio y no puede
independizarse del él. La cadena alimenticia es el continuo proceso del paso de
alimentos de un ser a otro al comer y ser comido.

La base de la cadena es el mundo inorganico constituido por: suelo, agua, aire y

energia solar.
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3. ESLABONES DE LA CADENA ALIMENTICIA
Primer Eslabon.- Lo constituyen las plantas verdes que producen alimentos mediante la

fotosintesis, por producir los alimentos que pasaran luego a través de toda cadena, las
plantas reciben el nombre de PRODUCTORES.

Segundo Eslabdn.-Lo constituyen los animales herbivoros llamados consumidores de
primer orden. Estos dependen de los productores por que se alimentan de plantas, toman la
energia solar acumulada en forma de celulosa, azicar, almidén, etc. Para poder vivir entre
los herbivoros tenemos: los ratones, la vicuiia, la taruca, los venados, muchos peces, aves

(arroceros, palomas, fruteros etc.)

Tercer Eslabon.- Lo conforman los Carnivoros, llamados consumidores de segundo
orden, que utilizan a los herbivoros como alimento, obteniendo la energia solar de tercera
mano. Entre los carnivoros estan: los lobos marinos, el puma, el zorro, la boa, el bonito.
Cualquier animal que consume carne es un carnivoro, ain los mas pequefios como la
libélula, la arafia y el alacran. Los carnivoros reciben también el nombre de depredadores y
los animales de los que se alimentan se denominan su presa. El puma es depredador de

venados y vicufias que son sus presas.

Cuarto Eslabon.- Lo conforman los Carrofieros también se les consideran Consumidores
de tercer orden que se alimentan de animales muertos y el de los carnivoros que se
alimentan de otros carnivoros asi el gallinazo y el condor son carrofieros. El puma se
puede alimentar de herbivoros pero también puede cazar zorros; alimentandose en éste
caso de un carnivoro, el zorro puede alimentarse de herbivoros (ratones) o de carnivoros
(culebras y lagartijas) otros seres como el hombre, el cerdo, sajino se alimentan de plantas
y carnes a estos se les denomina Omnivoros .Esta relacion de dependencia mutua entre las
plantas y los animales se puede representar en forma de una Piramide, la base es el mundo

inorganico.

Organismos Desintegradores o Descomponedores.- Lo constituyen los Saprofitos

(hongos y bacterias) encargados de sintetizar las sustancias organicas muertas de origen
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vegetal o animal. Absorben ciertos productos y liberan el resto que se incorporan al medio
abidtico para ser tomado por los organismos productores. Ejemplo asi el fitoplancton
(productor) mediante la fotosintesis transforma la energia radiante de la luz solar en
energia quimica, estos sirven de alimento al zooplancton (consumidor de primer orden)
que a su vez es devorado por la anchoveta (consumidor de tercer orden) al morir dichas

aves, los organismos desintegradores regresan al mar los elementos necesarios que han de

servir como nutrimento al fitoplancton.

PIRAMIDE ALIMENTICIA
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OTRAS FIGURAS DE LA CADENA ALIMENTICIA
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ANEXOS N°02

ITEMS PARA LA EVALUACION DEL
PROCESO DE EJECUCION DEL
INSTRUMENTO “INSTRUMENTOS DE
EVALUACION PRE TEST Y POST TEST”
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“Educar es liberar y liberar es transformar

Institucion Educativa de Huancas

HETEROEVALUACION
NOMBRE(S) Y
APELLIDOS ..ot oo e e e e e e e e
ACTIVIDAD: “CONOCIENDO LA IMPORTANCIA DE LA CADENA ALIMENTICIA”.
GRADO Y SECCION....... FECHA:.../....]...
NOTA..........

INSTRUCCIONES. El instrumento que ha continuacién te presentamos tiene caricter exploratorio y
consta de dos items y quince preguntas. Contesta con honestidad para mejorar y enriquecer la investigacion
que se esta realizando.

A. ITEMS PARA EVALUAR LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES (15 Puntos)
Escribe y marca ia alternativa correcta con un aspa o un circulo, a cada uno de los
enunciados siguientes:

01. No es parte de la cadena alimenticia principal. (3puntos)
A. Productores.
B. Herbivoros.
C. Carnivoros.
D. Carrofieros.
E. Parasitismo.

02. ;De quien depende los consumidores? (3puntos)
A. Herbivoros.
B. Productores.
C. Animales.
D. Las piantas.
E. Carrofieros.

03. Se considera como red alimentaria en forma ascendente en el siguiente orden:
(3puntos)
A. Productores.
B. Consumidores secundarios.
C. Consumidores terciarios.
D. Consumidores primarios.
E. Es correcta

04. Se nutren de vegetales, como los cuyes, a esto se le llama: (3puntos)
A. Productores.
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B. Consumidores primarios o herbivoros.
C. Consumidores secundarios o carnivoros.
D. Consumidores terciarios.

05. Ordena desde los productores hasta el consumidor terciario: (3puntos)

A. Puma.
B. Planta.
C. Céndor.

D. Llama.

E.

Lee cada uno de los enunciados y coloca una (V) si es verdadero y una (F)
si es falso. (1 punto cada uno)

06 | La cadena alimenticia es el continuo proceso del paso de alimentos de un |

| ser a otro al comer y ser comido.

| 07 | La base de la cadena es el mundo inorganico: suelo, aire, agua y energla

08 | El Segundo eSlabon 10 COl‘lStltuyen las plantas o prOductores B

09 | El tercero son los carnivoros, el cuarto son los herbivoros.

| 10 | Las cadenas alimentarias estan aisladas, se entrelazan en forma de red. A

esto se le llama nexo alimentario.

B. ITEMS PARA EVALUAR LOS CONTENIDOS ACTITUDINALES

11.

12.

13.

Si tuviera que conservar ¢l medio ambiente para que la piramide alimenticia no se altere,
lo haria no arrojando basuras a las riberas de los rios.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

MUy

Yo pienso que con el transcurso del tiempo la cadena alimenticia puede alterarse, por
causa del hombre.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. Indeciso

D. En desacuerdo

E. Totalmente en desacuerdo

La secuencia de la piramide alimenticia desde su base es como sigue: Productores,
Herbivoros o consumidores primarios, carnivoros, carrofieros.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Indeciso

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

moQw»>
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14. En cada traspaso de los alimentos de un eslabon a otro de la cadena, se pierde una gran
proporcion de energia en forma de calor.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. Indeciso
D. En desacuerdo
E. Totalmente en desacuerdo

15. Yo pienso que la cadena alimenticia es tan importante porque esta entrelazada en forma de
red (nexo alimentario) y forma parte de la vida del hombre.
A. Definitivamente si
B. Definitivamente no
C. Ni si, ni no
D. Probablemente si
E. Probablemente no

i{GRACIAS POR SU COLABORACION!
Suerte.
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Leyenda ESCALA DE
| CALIFICACION
VALORATIVA
A | Totalmente de Excelente @)
acuerdo/definitivamente si
B | De acuerdo/ probablemente | Bueno 3)
si
C | Indeciso/ni si, ni no Aceptable 2)
D | En desacuerdo/ Deficiente )
| | probablemente no
E | Totalmente en desacuerdo/ | Muy deficiente (0)
definitivamente no

Pre Test

50

Actitud (Pre Test)

M Totalmente de acuerdo
m De acuerdo

& Indeciso

M En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

Hay un 44,4% que se encuentran indesisos de opinar que la cadena alimenticia es tan
importante porque esta entrelazada en forma de red (nexo alimentario) y forma parte de la
vida det hombre, adema4s reconocen que en cada traspaso de 1os alimentos de un eslabdn a
otro de la cadena, se pierde una gran proporcién de energia en forma de calor. Reconocen
ademas la secuencia de la piramide alimenticia desde su base es como sigue: Productores,
Herbivoros o consumidores primarios, carnivoros, carrofieros. Y piensan que con ei
transcurso del tiempo la cadena alimenticia puede alterarse, por causa del hombre. Ademas
consideran que si tuvieran que conservar el medio ambiente para que la piramide alimenticia
no se altere, lo harian, no arrojando basuras a las riberas de los rios.
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Post test

40 1
33,333
30 17
23,529
‘ 20 20 m Totalmente de acuerdo
0O De acuerdo
F—
O Indeciso
0 En desacuerdo
0 Totalmente en desacuerdo
Lt
% % % %

Actitud {Post Test)

Hay un 33,3% que estdn de acuerdo que la cadena alimenticia es tan importante
porque esta entrelazada en forma de red (nexo alimentario) y forma parte de la vida del
hombre, ademas reconocen que en cada traspaso de los alimentos de un eslabon a otro de ta
cadena, se pierde una gran proporcioén de energia en forma de calor. Reconocen ademas la
secuencia de la piramide alimenticia desde su base es como sigue: Productores, Herbivoros o
consumidores primarios, carnivoros, carrofieros. Y piensan que con el transcurso del tiempo
la cadena alimenticia puede alterarse, por causa del hombre. Ademéas consideran que si
tuvieran que conservar el medio ambiente para que la pirdmide alimenticia no se altere, lo
harian, no arrojando basuras a las riberas de los rios.
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ANEXOS N°03
RESULTADOS CUALITATIVOS
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I. DATOS GENERALES

1.1. Nivel de exigencia : Escolar.

1.2, Caracteristicas de la actividad; “Aprendizaje significativo en el area de ciencia y
ambiente “CONOCIENDO LA IMPORTANCIA
DE LA CADENA ALIMENTICIA”; para desarrollar
capacidades de identificacion y reconocimiento de
los seres vivos en lo referente al tipo de alimento que
consumen; porqué en la naturaleza existe un perfecto
equilibrio y estabilidad ecologica. Entonces a partir
de estrategias metodoldgicas de ensefianza-

aprendizaje puedan reconocer esto.

1.3. Fecha : 17 /06 /2010 y 21/06 /2010
1.4. Duracién : Dos bloques.
1.5. Cobertura : Estudiantes del 3% y 4" grado del nivel primario de la

“Institucion Educativa Huancas”, Chachapoyas 2010.

1.6. Docente conductor del taller: Bach. Marisol Chappa Abad

1I. JUSTIFICACION

Se ha determinado a estudiar el tema “CONOCIENDO LA IMPORTANCIA
DE LA CADENA ALIMENTICIA”: para conocer la dependencia de los seres entre si
y con su medio ambiente.

Para que a través de sus intereses y capacidades innatas de los nifios y nifias,
obviamente sin presiones ni amenaza alguna, mediante la aplicacion de estrategias
metodoldgicas para la ensefianza-aprendizaje puedan entender el concepto, e identificar
sus funciones de los seres vivientes por su alimentacion, en productores, consumidores
y descomponedores, durante el desarrollo de la clase, para tener un mejor aprendizaje

significativo.
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1. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
* Promover y determinar durante y después de la ejecucién del estudio con las

estrategias metodolégicas empleados para en la ensefianza-aprendizaje, basados
mediante acciones reales de conocer que es lo que ocurre en la cadena alimenticia
(piramide alimenticia) y red alimentaria, tipos de alimento que consumen, entonces
los educandos estardn en la condicién de mejorar el aprendizaje significativo,
reflexionando sobre su praxis y la exigencia axioldgica, de retencién y procesamiento
de datos en su cerebro.

¢ Conocer, identificar y comprender la importancia que tiene la cadena alimenticia para

el equilibrio y la estabilidad ecoldgica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Identificar el concepto y/o definicion de cadena alimenticia.

 Analizar el rol que cumple los diferentes componentes de la red alimentaria.

» Brindar a la comunidad docente distintas teorias de estrategias metodologicas para la
ensefianza-aprendizaje asi como ejemplos para que apliquen en su ensefianza
educativa de caracteristicas practicas que le permita, desde las aulas, un
encauzamiento del proceso de ensefiar a aprender y del proceso educativo inherente a
las actitudes para mejorar el aprendizaje significativo en otras areas.

 Identificar pasos y estructura de las estrategias metodolégicas empleados para el

desarrollo de actividades de aprendizaje en el area de ciencia y ambiente.

IV. COMPONENTE:
La evaluacion debe tener ciertas caracteristicas que le son necesarias para arrojar
resultados pertinentes con la realidad objetiva. Como es el caso de la construccion de la
piramide alimenticia.

V. COMPETENCIA
(3) “Reconoce y acepta la importancia que tiene la cadena alimenticia para el equilibrio
y la estabilidad ecoldgica, manifiesta su preocupacién. Se reconoce como parte del

equilibrio formando parte dentro del Gitimo nivel del eslabon de la cadena alimenticia.

N
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VI. CAPACIDAD, CONOCIMIENTO Y ACTITUDES
SERES VIVIENTES Y CONSERVACION DEL MEDIO AMBIENTE

alimentacion, en

los seres vivientes por su

productores,

consumidores y

CAPACIDAD CONOCIMIENTO ACTITUDES
6.1) (6.2) Ecosistema (6.3)
o Identifica y clasifica a o Seres vivientes: o Manifiesta

preocupacion por las

alteraciones en el

productores, descomponedores. ecosistemna.
consumidores y | o Cadenas y redes o Es cuidadoso en el
descomponedores. alimenticias. Tipos contacto con
| o Identifica diferencias de alimentos que animales o plantas.
entre los componentes consumen.
de las cadenas y redes
alimenticias y las
relaciona con el tipo de
alimentacion que
consumen.
VIIL.CONTENIDOS
CONCEPTUAL | PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL INSTRUMENTOS
- Entiende el | - Describe cuales son | -Participa - Ficha de trabajo.
| concepto de la | las caracteristicas de | activamente en clase. - Ficha de
cadena cada  componente | - Muestra interés por | Hetero -
alimenticia ¢ | dentro de la piramide | el tema. Evaluacion
identifica sus | alimenticia en el |- Se reconoce como | (Pre Test y Post
| funciones durante | momento practico. parte del eslabon y‘ Test).
| el desarrollo de la reconoce la
| clase. importancia y |
comparte sus ideas a
cerca del tema.
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VII. METODO, TECNICAS, ESTRATEGIAS, MEDIOS Y MATERIALES

*Técnica

i *Téenica de estudio:

Técnica de estudio |

para repr‘esentar'—.
de las

ciencias naturales.

METODO TECNICAS ESTRATEGIAS MEDIOS Y
| , MATERIALES
Método Grifico esquematico: -Papelotes.
| activo 1. Mapa semantico. Tustraciones | -Separatas.
| colectivizado | 2. Esquema de llaves. | - Plumones, etc.
: método de | 3. Dindmica. - Goma.
| trabajo en | 4. Diagrama. | - Tijeras.
equipo. | *Técnica grupal: | - Cartulina.
| -Técnica del - Cart6n.
Torbellino de Ideas - Plastilina.
| (luvia de ideas). | - Alfileres.
*Técnica especifica: | - Silicona
| -Técnica | del | - Lapices.
moldeado. - Lapiceros.
- Técnica del juego de - Borradores.
| roles y dramatizacién. | - Regla.

- Papel lustre.
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CUADRO 02: PROGRAMA DEL TEMA

MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO
o El docente conjuntamente con los
educandos visitard el huerto de la | El clima del aula en
LE. evaluacion es |
‘E El docente realiza las siguientes | tranquilo y apacible.
E preguntas; ;De que s¢ alimentan las 25minutos
S plantas?, ;Quiénes se alimentan de | Alumnos en el aula
= las plantas?, ;Por quienes son | escuchan con
devorados los herbivoros?, ;Cual | atencion.
sera el tema de hoy a tratar?.
El docente presenta el tema a tratar
“CONOCIENDO LA | -Papelotes.
IMPORTANCIA DE LA CADENA | -Lapices,
ALIMENTICIA” utilizando | -Lapiceros
o diferentes técnicas: Mapa semantico, | -borradores.
%ﬂ esquema de llaves, ete. -Tizas.
& Sensibilizar a los estudiantes sobre la | - Pizarra. 45minutos |
importancia de la cadena alimenticia
y su importancia para el equilibrio y
estabilidad ecoldgica.
Formacién de grupos de trabajo.
A cada grupo formado se hara la | o Plumones.
entrega de instrumentos y recursos | o Goma.
o (cartén, plastilina, tijera, goma, | o Tijera. 90minutos |
‘:’ regla, otros) para la elaboracion de | o Cartulina.
2 material didactico.
&

Elaboracién de pirdmide alimenticia.
Moldeado de los componentes de la

cadena alimenticia.
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o Los educandos wubicaran cada

componente en su lugar respectivo | o Papel bond.

dentro de la piramide. o Papel lustre.

Seguidamente los educandos | o Silicona.

desarrollaran una practica, mediante

un diagrama en blanco presentado

por el docente e iran ubicando de

manera escrita cada componente

visto en la pirdmide alimenticia

anterior.

El docente conjuntamente con los |

educandos, llegarén a conclusiones

rescatando la importancia de la red

alimentaria.

o Lapices.

‘5 o Desarrollan la ficha de Hetero- | o Borrador.
g evaluacion (Post Test). |
g 25minutos
=

Los estudiantes quedan satisfechos | Existié congruencia | 05minutos
z, con el tema. entre lo desarrollado
% EI instrumento ha sido evaluado por | y la evaluacion tanto
= el docente de aula y el investigador. | en el Pre Test y Post
E Test.

Fuente: Elaboracion P'r'op'ia'
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ANEXO N°04

MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL INFORME DE
EXAMEN DE SUFICIENCIA PROFESIONAL
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Cuadro N°01: MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL INFORME DE INVESTIGACION ~EXAMEN DE SUFICIENCIA

PROFESIONAL

TITULO: ESTRATEGIAS METODOLOQICAS EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE, MEJORA EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE CIENCIA Y AMBIENTE, EN LOS ESTUDIANTES DEL 3" Y 4%
GRADO DEL NIVEL PRIMARIO DE LA “INSTITUCION EDUCATIVA N° 18040 DE HUANCAS”, CHACHAPOYAS -

2010

DETERMINACION DEL
PROBLEMA

FORMULACION DEL PROBLEMA

HIPOTESIS

El Area de Ciencia y Ambiente por su
naturaleza epistemoldgica colinda con
métodos empiricos de explicacién a la
realidad
independiente al sujeto cognoscente.
Las

objetiva; una  realidad

estrategias metodoldgicas de
ensefianza-aprendizaje que mejore el

aprendizaje significativo,

| (En

qué medida las  estrategias
metodolégicas en el proceso enseiianza-
aprendizaje mejora el aprendizaje
significativo en el drea de Ciencia y
Ambiente, en los estudiantes del 3 y 4
grado del nivel primario de la “Institucién
Educativa N° 18040 de

Chachapoyas - 2010?

Huancas”,

CENTRAL DE INVESTIGACION H,
La de

metodoldgicas en el proceso ensefianza-

aplicacion estrategias

aprendizaje, mejora el aprendizaje
significativo en el area de Ciencia y
Ambiente, de los estudiantes del 3™ y 4%

grado del nivel primario de la “Institucién

Estrategias metodoldgicas en el proceso

“Disefio pre test post test con un solo grupo”,

. , Educativa N°18040 Huancas”,
debe estar integrada al proceso docente-
. . Chachapoyas-2010.

estudiante 'y convertirse en un

instrumento de accién pedagdgica que

permita, por un ladeo, adaptar al

estudiante a lo largo de su proceso de

aprendizaje.

VARIABLES DISENO DE INVESTIGACION " POBLACION Y MUESTRA

VARIABLE INDEPENDIENTE El disefio de la investigacion se denomina | Poblacién

La poblacion estd constituida por 07
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ensefianza-aprendizaje. cuyo esquema es el siguiente:

O; X O

VARIABLE DEPENDIENTE Donde:

Aprendizaje significativo en el 4rea de | Representa las estrategias

Ciencia y Ambiente. metodolégicas empleados en Ciencia y
Ambiente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje a experimentarse en los educandos
del 3* y 4" grado del nivel primario.

0, : Representa el pre test, es decir antes
de suministrarse la variable independiente
(Estrategias metodoldgicas empleados en el
area de Ciencia y Ambiente).

0, : Representa el post test, es decir
después de suministrarse la  variable
independiente  (Estrategias metodoldgicas
empleados en el 4rea de Ciencia y Ambiente).

educandos del 3% y 4% grado del nivel
primario de la “Institucién Educativa
N°18040 Huancas”, Chachapoyas.

Muestra: La muestra esta constituida por
07 educandos del 3% y 4 grado del Nivel
Primario de la “Institucion Educativa
N°18040 Huancas”, Chachapoyas, que
representa el 100% de la poblaci6n.

OBJETIVO GENERAL
» Determinar, aplicar y explorar las estrategias metodolégicas en el proceso de

enseflanza-aprendizaje para mejorar el aprendizaje significativo en el area de Ciencia
y Ambiente en los estudiantes del 3y 4° grado del nivel primario de la “Institucién
Educativa N°18040 Huancas”, Chachapoyas-2010.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Identificar las estrategias metodolégicas para la ensefianza-aprendizaje en el 4rea de

METODOS, TECNICAS,
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS

DE INVESTIGACION

METODO :

Meétodo activo colectivizado: método de
trabajo en equipo.

TECNICAS

Grafico esquematico:

1. Mapa semantico.

2. Esquema de llaves.

3. Dindamica.
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ciencia y ambiente en educandos.

* Seleccionar diferentes estrategias metodolégicas, mediante una sesidn de aprendizaje.

* Aplicar las estrategias metodologicas para la ensefianza aprendizaje para mejorar el
aprendizaje significativo en el 4rea de Ciencia y Ambiente.

» Explorar que las estrategias metodoldgicas aplicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en ciencia y ambiente influyen en el aprendizaje significativo de los

educandos.

4. Diagrama.

*Técnica grupal:

-Técnica del Torbellino de Ideas (lluvia
de ideas).

*Técnica especifica:

-Técnica del moldeado.

- Técnica del juego de roles vy
dramatizacién.

*Técnica de estudio:

Técnica de estudio para representar.

*Técnica de las ciencias naturales.
ESTRATEGIAS
Tlustraciones

INSTRUMENTOS
Pre test y post test.

Fuente: elaboracién propia
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ANEXOS N°05
LISTA DE SUJETOS
MUESTRALES-NOMINA
DE MATRICULA
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Cédigo del Estudiante’

Pais™

SexoH/M
Situacién de Matricula"”
Padre vive St/ NO
Madre vive SI/ NO
Lengua Materna'™
Segunda Lengua'™

Trabaja el Estudiante SUNO 1

Horas semanales que labora

2

Escolaridad de la madre'™

Nacimiento Registrado SI/NOL:

Tipo de Discapacidad™®

Cédigo Modular

Namero y/o Nombre

A

Resumen ///
Hombres 1 s .

nore =
Mujeres 1 SEGUNDQ BICOAS DIAZ RAMIREZ

_l A .
S EBAUN AN DA RAMIREZ
3 (‘_‘

Total 2 - Responsatle de la matricula

oy M
P\  Director (a) de ia Institucién Educativa

Firma - Post Firma Firma - Post Firma y Sello




UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

ANEXOS N°06
FORMULAS ESTADISTICAS
EMPLEADAS PARA LA

CONTRASTACION DE LA HIPOTESIS:
MEDIA ARITMETICA, DESVIACION
ESTANDAR, COEFICIENTE DE
VARIACION PRUEBA PARAMETRICA
T-STUDENT

Estrategias Metodolégicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Cienciay Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol
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Formulas utilizadas
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Fuente: Estadistica para la Investigacién-Montgémery
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UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

ANEXOS N°07

FOTOGRAFIAS DEL PROCESO DE
EJECUCION

Estrategias Metodologicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol



UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

Figura N° O1: ingreso a la Institucién educativa N°18040 Huancas-Chachapoyas

I o A |

Figura N° 02: Nifia realizando dibujo de la cadena alimenticia en el Procesos de ejecucion del Pre Test

D
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Figura N° 03: Nifio realizando dibujo en el Proceso practico

Estrategias Metodoldgicas para la Ensefianza-Aprendizaje de Ciencia y Ambiente - CHAPPA ABAD, Marisol



UNTRM-AMAZONAS FACULTAD DE EDUCACION

Figura N°05: Estudiantes durante la Elaboracion de material (moldeado de
imégenes con plastilina)
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Figura N°07: Ubicacién de componentes de la piramide alimenticia. Se observa a la docente y
estudiantes de la Institucién Educativa de Huancas, 2010.
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