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RESUMEN 

 

 

El presente trabajo tuvo como objetivo determinar el nivel de desarrollo de la 

competencia matemática en alumnos de segundo grado de primaria de la institución 

educativa 16741 de Kusu Kubaim, Cenepa, la investigación es descriptiva simple, y fue 

desarrollada con la participación de 18 estudiantes matriculados en el año 2022, para la 

recolección de datos, se utilizó una prueba escrita EVAMAT 1, conformada por 

preguntas asociadas a las dimensiones de la variable de estudio; y los resultados 

encontrados son los siguientes: en la dimensión de numeración, el 6% alcanza el nivel 

alto, y el 78% se ubica en el nivel bajo; en la dimensión de comparación, el 11% se 

encuentra en el nivel alto, y el 61% en el nivel bajo; y en la dimensión de resolución de 

problemas, el 6% logra llegar al nivel alto, el 22% alcanza el nivel medio, y el 72% se 

ubica en el nivel bajo; en cuanto a los hallazgos asociados al género, se observa que, 

ninguna niña llegar al nivel alto, mientras que, en los varones, el 20% alcanza ese nivel; 

además, el 88% de las niñas están en el nivel bajo, frente al 60% de los niños, en ese 

mismo nivel; concluyendo que, los estudiantes de Kusu Kubaim, presentan dificultades 

en el desarrollo de sus competencias matemáticas, dado que no logran resolver 

ejercicios propuestos para su edad, de acuerdo al currículo nacional de educación 

básica.  

 

Palabras clave: Nivel de desarrollo de competencias matemáticas. 
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ABSTRACT 

 

 
The objective of this work was to determine the level of development of mathematical 

competence in second grade students of the educational institution 16741 of Kusu 

Kubaim, Cenepa, the research is simple descriptive, and was developed with the 

participation of 18 students enrolled in In 2022, for data collection, an EVAMAT 1 

written test was used, made up of questions associated with the dimensions of the study 

variable; and the results found are the following: in the numbering dimension, 6% reach 

the high level, and 78% are located at the low level; in the comparison dimension, 11% 

are at the high level, and 61% at the low level; and in the problem solving dimension, 

6% manage to reach the high level, 22% reach the medium level, and 72% are located at 

the low level; Regarding the findings associated with gender, it is observed that no girl 

reaches the high level, while in boys, 20% reach that level; In addition, 88% of the girls 

are in the low level, compared to 60% of the boys, in that same level; concluding that 

Kusu Kubaim students present difficulties in the development of their mathematical 

skills, since they cannot solve exercises proposed for their age, according to the national 

basic education curriculum. 

 

Keywords: Level of development of mathematical skills. 
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ETEJAMU 

 

Juju takat yamaiya nui ajuse dekajuata tamau dita unuimamu dekapat wegantu aina 

nuna ayamtainum aujin jimag mijanan waintua aujainau, ayamtai 16741 batsatkamu 

kusu kubaim, cenep, juju inimaunum augmatmau wegantunum yupichumamtinum, juka 

takantsae uchi ainaujai 18 aujin ainau agatmikaja egkeamu mijan 2022, untsu dita 

unuimamuji  yajumaunmak junakie chicham agagmaunum dekamamsatin EVAMAT 1, 

mamikjamu inimau dita takamain disa; nuwigtu unuimamuji igkugmauwai : adaika 

batsatkatnujig  awai 6% jegawai  dukap tikish 78% awai aan nugkat; disa  apatka 

umiktinum, 11% juka awai dukap umikmau, nuwigtu 61%  eke shig unuimashmau 

awai; untsu chicham juuja inimaun ausawag umiamuk, 6%  utujimau awai aan senchi 

emkata tamau, 22% jimaituk antuinamu awai, nuwigtu 72% utujimainau ima senchi 

awai;  junit wegantu aishmag nuwa ainaujaig, diyamak, nuwauch ainauk atsawai baak 

umik wegauk, tujash aishmagnumak 20% ditak maak kuwaemau awai,; duwigtushkam, 

88 % uchi nuwa ainau shig ukunum batsatui, nuniai 60% uchi aishmag ainaunmak, 

nunu betekmamtinnumak; juju amuamunmak, aujin ayamtainum kusu kumaimnumiak, 

ajuinawai utugchat unuimat wegantunum dekapat antsag apatka umit nuwigtu inimau 

ausa umit aina nuwi, dita mijanji disa chicham najana umiktin susagmauwaitak, 

pataetusa yaki batsamin umikmau unuimat pachisa jintiatnun. 

 

Chicham etejamu: Dekajuata tamau unuimamuji competencia matemática, uchi. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La matemática es tan importante en la vida del hombre, que a través de la historia, la 

sociedad ha evolucionado gracias al aporte de esta ciencia exacta tan importante, 

considerada por los expertos como la madre de todas las ciencias; sin embargo, como 

refiere Segovia (2005), la matemática, es una disciplina temida por un gran sector de 

alumnos que cursan su educación básica, inclusive por los de educación superior, que 

por una cuestión de diálogo, conversaciones y comentarios que se dan en el seno de 

la familia, y eso van interiorizando los menores, de manera que es uno de los factores 

del origen del miedo por la matemática en los alumnos.  

La preocupación es tal, que los docentes muchas veces desatienden o ignoran a 

aquellos alumnos que no avanzan en sus aprendizajes matemáticos, o se encuentran 

rezagados y comparativamente con otros escolares que son considerados como 

habilidosos para aprender los contenidos matemáticos, lo que les permite a los 

docentes con ese grupo que en la mayoría de los casos no son muy numerosos, y los 

que no avanzan, son considerados como fracasados y están condenados a repetir el 

curso o pasar a un programa de recuperación; en relación a los citado anteriormente, 

Cerda, et al, (2016), nos dice que con frecuencia, los docentes asocian los logros y 

progresos en la matemática, a la obtención de puntajes promisorios y elevados al ser 

medidos mediante pruebas estandarizadas, sin importarles el desarrollo de 

competencias, capacidades y actitudes para lograr aprendizajes significativos de la 

matemática, de modo que les sea útil para la vida, y no solo para un examen en 

particular.   

En el contexto educativo, uno de los mayores temas de discusión o comentario es que 

a los alumnos no les va bien en el aprendizaje de la matemática, existen niveles 

diferenciados en sus logros, y muchas veces muestran su impotencia al no encontrar 

fórmulas para superar la problemática, en ese sentido, Martín (2011), nos dice que 

uno de los motivos puede ser que, los docentes no atienden las expectativas y 

necesidades individuales y sociales, además, ignoran el aspecto cultural que forma 

parte del contexto del alumnos, y lo que es más importante, ignoran o descuidan las 

experiencias o conocimientos previos del estudiante como punto de inicio para las 

clases.  
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La realidad peruana nos dice que los alumnos después de culminar su educación 

básica, prefieren estudiar una carrera profesional asociada a las letras, cada vez se 

presentan menos postulantes a carreras profesionales de ciencias; tal como lo refiere 

la Confiep (2020), que las carreras profesionales más solicitadas con las de letras 

tales como, Administración de empresas, contabilidad, economía, ciencias de la 

comunicación, marketing, derecho; siendo las menos preferidas, las carreras de 

ciencias. Al parecer, esta situación, tiene un efecto retroactivo, es decir, se va 

arrastrando desde los primeros años de la escolaridad, y es allí donde se adquiere el 

gusto o disgusto por las ciencias matemáticas; al respecto, el Ministerio de 

Educación (2013), nos dice que gran parte de los estudiantes de básica, no logran 

alcanzar los aprendizajes matemáticos propios o esperados para su edad o también 

para el grado que están cursando; y conforma avanzan en su escolaridad, se va 

agudizando el problema dado que los contenidos son más complejos, y no tienen 

desarrollados los prerrequisitos indispensables. 

La educación básica cada vez enfrenta mayores retos en términos de logros de 

aprendizaje, sobre todo en el área de matemática, los docentes no logran concluir con 

las competencias y capacidades para el grado de estudios, y son promovidos de grado 

con deficiencias en los contenidos matemáticos, y así sucesivamente se va 

agudizando el problema, siendo un indicador de esa realidad, el bajo rendimiento en 

matemática, que según la prueba PISA (2018), el 78% de los escolares peruanos 

están por debajo del nivel 1, y en Latinoamérica nos encontramos en último lugar en 

los aprendizajes matemáticos. 

En el departamento de Amazonas, existe la voluntad de ir mejorando los resultados 

en el rendimiento escolar del área de matemática, pero existen factores internos y 

externos que impiden la mejor continua; según los resultados de la prueba ECE 

publicados por el Ministerio de Educación (2019), en el segundo grado de primaria, 

más del 49% está en el nivel de inicio, y el 32,9% se encuentra en el nivel de proceso 

en el área de matemática, siendo similar el resultado en el área de comunicación; 

comparando con los resultados de otros departamentos, estamos por debajo de la 

mitad. 

En la selva de nuestra región se asientan las etnias amazónicas awajún y wampis que 

habitan las comunidades a lo largo de las cinco cuencas hidrográficas como: del 
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Chiriaco, Marañón, Cenepa, Santiago y Nieva; que difieren del resto del resto de la 

población por tener su propia cosmovisión de la realidad, son bilingües, tienen como 

lengua materna el awajún y el wampis; sin embargo, en vez de ser considerada esta 

realidad como una potencialidad, para muchos es catalogado como un problema, 

dadas las condiciones en que viven, como el aislamiento y la dispersión, el difícil 

acceso, el olvido casi permanente por parte del estado y los gobiernos de turno, en 

sus diferentes estamentos y niveles, forman parte del segmento poblacional de 

pobreza extrema, el bajo nivel educativo de sus estudiantes en los diferentes niveles 

educativos; esa misma realidad es percibida en la comunidad nativa de de Kusu 

Kubaim, asentada en la rivera del Río Cenepa, la preocupación de los docentes es 

cotidiana, por el bajo rendimiento de los escolares en el área de matemática, motivo 

por el cual, deseamos conocer científicamente cómo va el rendimiento en una de las 

áreas más importantes del currículo nacional, motivo por el cual nos hemos 

formulado el siguiente problema de investigación: ¿Cuál es el nivel de desarrollo de 

la competencia matemática en alumnos de segundo grado de primaria de la 

Institución Educativa 16741, Kusu Kubaim, Cenepa, 2022? 

Los objetivos considerados en el estudio son: como general: determinar el nivel de 

desarrollo de la competencia matemática en alumnos del segundo grado de primaria 

de la Institución Educativa 16741 de Kusu Kubaim, Cenepa; y como objetivos 

específicos, diagnosticar el nivel de desarrollo de la competencia matemática en la 

dimensión numeración de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de 

Kusu Kubaim; medir el nivel de desarrollo de la competencia matemática en la 

dimensión de comparación de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de 

Kusu Kubaim; y diagnosticar el nivel de desarrollo de la competencia matemática en 

la dimensión resolución de problemas de los alumnos de segundo grado de primaria 

de la Institución Educativa 16741, Kusu Kubaim. 

El estudio se justifica teóricamente, porque considera como fundamento o sustento 

teórico la concepción constructivista, que es propuesta por varios expertos y 

estudiosos en el tema; además, se considera como soporte teórico, el aprendizaje 

basado en problemas y los lineamientos teóricos propuestos por el Ministerio de 

Educación, que dan consistencia a la investigación; tal como refiere Beth (2017), que 

la matemática debe estar circunscrita como una ciencia que prepare al estudiantes 
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para el éxito, que convierta al alumno en una persona competente para la vida, 

dejando de lado el desarrollo estéril que genera el uso de las tradicionales fichas de 

trabajo, que en la mayoría de casos obedecen a otros contextos e intereses. El estudio 

también tiene justificación práctica, dado que el deficiente desarrollo de la 

competencia matemática, forma parte de la realidad de los alumnos del segundo 

grado de educación primaria de la institución educativa 16741 de Kusu Kubaim, 

jurisdicción de la comunidad nativa de Cenepa, lo cual afecta el logro de 

aprendizajes de los alumnos en el área de matemática, y por extensión también afecta 

a la comunidad. Finalmente, la justificación se justifica en el plano metodológico, 

debido a que se cumple la normativa y los procedimientos, desde la delimitación y la 

formulación del problema, los objetivos, la delimitación de las variables, además, la 

técnica y el instrumento de la recolección de datos han sido validados y responden a 

la demanda de los objetivos planteados, de tal manera que permitan obtener los 

resultados esperados.  

 

Acosta, K. y Perdigón, F. (2021), en su estudio sobre competencias matemáticas en 

estudiantes de básica en Colombia, donde a su muestra de 26 alumnos, les 

administraron una prueba y en el pretest los resultados son bajos, ya que más del 

22% no logró contestar el cuestionario sobre resolución de problemas; ocurriendo lo 

mismo en las preguntas de comparación, donde más del 30% responde de manera 

incorrecta los ejercicios; concluyendo que, efectivamente hubo mejoría en algunos 

aspectos que componen la resolución de problemas matemáticos como lo son las 

preguntas abiertas, así como también en el sentir de la población se evidencio que 

hubo mayor motivación e interés en las temáticas matemáticas propuestas para el 

grado académico. 

 

Castro, V. (2020) en su estudio: competencia matemática en estudiantes del quinto 

grado de primaria del Callao, se plantean comparar su capacidad matemática de 

alumnos de dos realidades socioeconómicas diferentes; su muestra de estudio es de 

60 alumnos, a quienes les aplica una prueba de Evamat-4; los resultados obtenidos 

son: el 48% se encuentra en inicio y el 37% está en proceso, en los colegios estatales; 

y en los de convenio o primado, el 20% está en inicio y el 60% en proceso; en cuanto 

a sus competencias matemáticas; y en cuanto a la capacidad matemática en 

numeración, el 45% se encuentra en inicio y el 40% en proceso, en los colegios del 
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estado; y en los colegios privados o de convenio, el 25% está en inicio y el 63% en 

proceso; y finalmente en la dimensión de resolución de problemas, el 41% está en 

inicio en los públicos y el 25% en los privados; concluyendo que los niños de los 

colegios privados, tienen una ligera ventaja frente a los públicos, sin embargo, se 

precisa que en términos generales, en ambos colegios tienen dificultados en el área 

de matemática.   

 

Rivas, R. (2019) ha realizado una investigación: diseño de un programa curricular 

diversificado para desarrollar competencia matemática en escolares de primaria de 

Jaén, el trabajo realizado con 97 escolares de 4to. grado, corresponde al diseño 

propositivo; concluyendo que los docentes aplican contenidos en base al currículo 

por competencias, sin embargo, desconocen estrategias metodológicas para 

desarrollar los procesos cognitivos durante la clase, así como también ignoran 

aspectos metodológicos que corresponden a la evaluación; por tanto, hay la 

necesidad de fortalecer capacidades y competencias orientadas a enriquecer las 

experiencias docentes para desarrollar competencias matemáticas de sus alumnos con 

mayor pertinencia. 

 

Jempets y Espejo (2019) en su estudio sobre nivel de razonamiento en matemática de 

estudiantes de la I. E. 16709, se plantean como propósito, fue indagar el nivel de los 

escolares en razonamiento, la investigación es cuantitativa con diseño descriptivo, su 

muestra fue 20 escolares, el instrumento usado es una ficha de observación, según los 

resultados, el 25% obtienen un nivel bajo en razonamiento, y en cuanto al 

razonamiento deductivo, el 35% se encuentra en el nivel bajo; donde concluye: los 

alumnos presentan dificultades para obtener logros de aprendizajes esperados en 

razonamiento matemático, lo que significa que los contenidos matemáticos 

establecidos para el grado de estudios, son adquiridos con deficiencia, dado que no 

logran. 

 

El sustento teórico de la matemática es muy nutrido, y antes de considerarlo, vamos a 

considerar una breve reseña de la matemática a través de la historia, que para 

Gutiérrez (1995), la matemática ha recorrido diferentes etapas, iniciándose desde que 

el ser humano deja de balbucear, para luego, materializar sus costumbres y vivencia a 

través de las tablillas de Babilonia o de los papiros egipcios, es allí, donde se gestan 
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las ideas primigenias de contar, medir, como una necesidad del hombre primitivo; en 

ese sentido, considera tres etapas diferenciadas, que inicia con la etapa de la 

matemática Griega o de la edad de oro; seguida de la etapa de la matemática del siglo 

XVII, o del nacimiento del Álgebra y luego se da lugar a la etapa moderna de la 

matemática.  

 

Una de las bases teóricas que tiene mayor fundamento en la matemática, es la 

concepción constructivista, propuesta por Godino, Batanero y Font (2013), tiene que 

ver con la forma como el niño va construyendo sus conceptos matemáticos a partir 

de comparar, ordenar, seleccionar, contar objetos de manera objetiva, para que 

progresivamente accedan al aprendizaje de los números, entonces las habilidades y 

competencias matemáticas se van desarrollando progresivamente y de forma natural, 

a partir de la interacción con su medio y de los problemas del entorno. 

Según la OECD en su informe de los resultados de la prueba PISA (2018), la 

competencia matemática constituye la capacidad que debe demostrar el individuo 

para formular, emplear y también interpretar las matemáticas en diversos contextos 

que se le presente, y que involucran el uso de la capacidad de raciocinio o 

razonamiento, además de los conceptos matemáticos, los procedimientos, hechos y 

las herramientas para describir, explicar y predecir diferentes fenómenos, y también a 

emitir juicios de valor y la toma de decisiones (pág. 43).   

 

También es considerado como sustento para el aprendizaje de la matemática, el 

propuesto por Morales y Landa (2004), relacionado al aprendizaje basado en 

problemas, que constituye una propuesta para el aprendizaje de la matemática, desde 

el enfoque socioformativo de carácter multididáctico, que consiste en colocar frente 

al alumno, frente a un problema de la vida real, y aprovechando el diálogo, se 

pretende que active su capacidad de análisis, y en ese afán de relacionarse con la 

situación problema, procede a solucionarlo, aquí el docente participa como un 

facilitador de los aprendizajes.   

 

Ahondando el estudio de “número”, que ha sido estudiante muy poco por los 

investigadores, en la idea de Piaget (1992), es una colección o un conjunto de 

unidades iguales o semejantes entre sí; pero también lo define como una serie de 
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relaciones de orden; también refiere que es un sistema de inclusiones. Además, 

agrega que, el niño de todos modos, desarrolla la noción de número cuando es capaz 

de agrupar o juntar objetos formando clases, además, subclases, es decir cuando 

logre una clasificación lógica y al mismo tiempo sea capaz de realizar la ordenación 

de objetos formando series.  

 

El currículo nacional de educación básica (Ministerio de Educación, 2016), considera 

la competencia “resuelve problemas de cantidad”, que involucra capacidades 

asociadas a cantidad,  sistemas numéricos, operaciones y propiedades; en la que el 

alumno debe traducir cantidades diversas a expresiones numéricas; además de 

desarrollar ejercicios a través de operaciones matemáticas, utilizando un lenguaje 

numérico, y resolver problemas que están asociados a procedimientos de estimación 

y cálculo; en el caso específico del presente estudio, dada las características de los 

alumnos, se consideran las dimensiones de numeración, comparación y resolución de 

problemas.   

 

La numeración, surge como una necesidad humana para contar, que corresponde a 

los cardinales: uno, dos, tres, y así sucesivamente; y también es usado para ordenar, 

estamos hablando de ordinalidad, primero, segundo, tercero, y siguientes; en el caso 

de educación primaria, se inicia con el sistema de números naturales, que en seguida 

van a permitir realizar operaciones de adición, sustracción y así sucesivamente; en 

seguida se tiene la dimensión de comparación, que se va desarrollando desde el nivel 

preescolar y se tiene que ver con identificar cantidades y establecer semejanzas y 

diferencias (Graña, Jerónimo, Pacetti, Jancsa y Petrovich, 2010).  Otra dimensión del 

estudio lo constituyen los problemas matemáticos, que es entendido como una 

situación que supone o implica una meta que debe ser alcanzado, a través de la 

activación de los procesos cognitivos, partiendo del análisis y lectura comprensiva 

del problema, y se parte de un algoritmo que culmina en una pregunta, que serán 

resueltos o solucionados haciendo uso de técnicas matemáticas y con el uso de 

materiales (Blanco, Cárdenas, Caballero, 2015). 

 

La hipótesis queda redactada de la siguiente manera: el nivel de desarrollo de la 

competencia matemática en alumnos de segundo grado de primaria de la Institución 
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Educativa 16741, Kusu Kubaim, Cenepa, 2022, está predominantemente en el nivel 

medio o regular. 

 

Variable de estudio: 

- Competencia matemática  
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1. Diseño de investigación  

En enfoque de investigación es cuantitativo (Sánchez y Reyes, 2015), el tipo es 

básica, y el diseño es descriptivo simple, dado se observó el comportamiento de la 

variable, sin intervención alguna (León, 2009). 

 

Esquema 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.2. Población, muestra y muestreo 

 

La población que es el conjunto de personas u objetos que serán sometidos a 

una investigación científica Sánchez, Reyes y Mejía (2018), estuvo 

conformada por alumnos matriculados en el 2° grado de la institución 

educativa primaria 16741 de Kusu Kubaim, tal como a continuación se 

indica: 
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Muestra 

La muestra estuvo conformada por 18 los alumnos del segundo grado “B”, 

seleccionado de manera no probabilística, intencional o por conveniencia.  

  

Variable de estudio 

- Competencia matemática 

 

2.3. Métodos, técnicas, instrumentos y procedimentos  

 

Para el estudio se utilizó el método científico, además de los métodos 

inductivo, deductivo, analítico y sintético, tanto en el proyecto como en el 

informe (Sandín, 2003). 

 

 La técnica entendida como el conjunto de procedimientos desarrollados para el 

logro de objetivos (Palomino, Peña, Zevallos y Orizano, 2019); en este caso, se 

utilizó la observación y el instrumento, una prueba escrita denominada 

EVAMAT-1, considerando preguntas en las dimensiones de: numeración (6 

ejercicios), comprobación (6 ejercicios) y resolución de problemas (6 

ejercicios). 

 

2.4. Análisis de datos 

El análisis de los datos, se realizó mediante la estadística aplicada a la 

investigación científica, los resultados fueron procesados haciendo uso del 
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Microsoft Excel, en seguida, se realizaron los cálculos de frecuencia simple, 

porcentual y acumulada, y se presentaron en tablas y figuras, de acuerdo a los 

objetivos propuestos. 
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III. RESULTADOS 

 

Tabla 1  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de numeración, 

de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim  

 

 

 

 

 

Figura 1.  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de numeración, 

de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim  

 

De acuerdo a los resultados asociados al nivel de desarrollo de la competencia 

matemática en la dimensión de numeración, se observa que, el 6% se encuentra en el 
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nivel alto, el 17% está en el nivel medio, y el 78% está en el nivel bajo, es decir, los 

estudiantes no han desarrollado su competencia matemática en la dimensión de 

numeración, tienen dificultades para representar números naturales y comprender su 

significado. 

 

Tabla 2  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de comparación, 

de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim  

 

 

 

 

Figura 2.  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de comparación 

de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim  
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Según los resultados relacionados con el nivel de desarrollo de la competencia 

matemática en la dimensión de comparación, el 11% se ubica en el nivel alto, el 28% 

está en el nivel medio y el 61% se encuentra en el nivel bajo; es decir, los alumnos 

tienen dificultades para resolver ejercicios de comparación propuestos por el 

profesor. 

 

Tabla 3  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de resolución de 

problemas, de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim 

  

 

 

 

Figura 3.  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática en la dimensión de resolución de 

problemas, de los alumnos de 2° grado de primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim  



  

31 

 

En la tabla y figura se presentan los resultados asociado a la competencia matemática 

en la dimensión de resolución de problemas, donde, el 6% está en el nivel alto, el 

22% en el nivel medio, y el 72% alcanza el nivel bajo, es decir, los escolares 

presentan dificultades para resolver problemas matemáticos propuestos para el grado 

de estudios. 

 

Tabla 4  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática de los alumnos de 2° grado de 

primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim, de acuerdo al género  

 

 

 

 

Figura 3.  

Nivel de desarrollo de la competencia matemática de los alumnos de 2° grado de 

primaria de la IE 16741 de Kusu Kubaim, de acuerdo al género  
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Comparando los resultados obtenidos en relación a la competencia matemática de 

acuerdo al género, se observa que, los niños tienen una ligera ventaja frente a las 

niñas, sin embargo, tanto varones como mujeres no han desarrollado sus 

competencias matemáticas que corresponden al grado de estudios, lo que de todos 

modos repercutirá en sus aprendizajes en los contenidos posteriores o los grados 

superiores.  
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IV.   DISCUSIÓN 

 

Seguidamente pasamos a la discusión de los resultados a cerca del nivel de desarrollo 

de la competencia matemática en los alumnos de 2° grado de primaria de la 

institución educativa 16741 de la comunidad de Kusu Kubaim, distrito de Cenepa; 

que para Cerda, et al. (2011), las competencias matemáticas adquiridas en los 

primeros años de escolaridad, constituyen un estable y potente indicador de lo que 

ocurrirá en términos de logros de aprendizajes en los niveles educativos superiores, 

además, es un eficaz requisito previo a la educación matemática formal y efectiva. 

En específico, los hallazgos sobre la variable de estudio, en la dimensión de 

numeración, permiten evidenciar que el 6% se encuentra en el nivel alto, un 17% se 

ubica en el nivel medio, y el 78%, es decir la gran mayoría, está en el nivel bajo, es 

decir, los estudiantes presentan dificultades cuando se le propone actividades de 

numeración y cuantificación de objetos que se le propone; comparando con otros 

estudios, hay similitudes con Castro (2020), en cuanto a las competencias 

matemáticas, encuentra que el 45% de su muestra, está en inicio en la numeración. 

En lo que respecta al nivel de desarrollo de la competencia matemática en la 

dimensión de comparación, los resultados son muy cercanos, dado que, en el nivel 

alto, se ubica el 11%, en el nivel medio el 28%, y el en nivel bajo, está el 61%; por 

tanto, los escolares presentan dificultades significativas para resolver ejercicios 

propuestos, que están asociados a realizar comparaciones; sin embargo, hay una 

pequeña tendencia positiva, comparativamente a la dimensión anterior; hay 

similitudes con el estudio de Acosta y Perdigón (2021), dado que, el 30% de su 

muestra de estudio, no logran resolver ejercicios planteados, sobre comparación.   

 

Los resultados asociados a la dimensión de resolución de problemas, son: el 6% 

están en el nivel alto, el 22% en el nivel medio, y el 72% en el nivel bajo; 

concluyendo que los alumnos no logran resolver problemas propuestos para su edad, 

de acuerdo al currículo nacional; encontrando coincidencias con el estudio de Acosta 

y Perdigón (2021) sobre competencias matemáticas en estudiantes de básica, 
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colombianos, donde el 22% no contestar el cuestionario sobre resolución de 

problemas; concluyendo que, presentan dificultades en sus competencias 

matemáticas.  También encontramos coincidencias con el estudio de Jempets y 

Espejo (2019), dado que, el 25% de su muestra de estudio se encuentra en el nivel 

bajo en logros matemáticos. Haciendo la comparación de la competencia matemática 

e función al género, se tiene que, ninguna niña se ubica en el nivel alto, mientras que, 

en los varones, el 20% está en ese nivel, y en el nivel bajo, el 88% está en el nivel 

bajo en el caso de las mujeres, y el 60% en el caso de los varones, es decir, las niñas 

tienen mayores dificultades en el desarrollo de competencias matemáticas, sin 

embargo, es bueno precisar que, en términos generales, tanto varones como mujeres 

tienen dificultades en el área de matemática. Haciendo una comparación general de 

nuestros resultados con los antecedentes considerados, hay similitudes, sin embargo, 

los escolares de Kusu Kubaim, presentan mayores dificultades, dado que más de las 

dos terceras partes, están en el nivel bajo. Finalmente, también hay similitudes con el 

estudio de Rivas (2019), quien concluye que los docentes desconocen estrategias 

metodológicas para desarrollar las competencias matemáticas, probablemente eso 

también está ocurriendo en la institución educativa de Kusu Kubaim. 
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V.  CONCLUSIONES 

 

- En cuanto a la competencia matemática en la dimensión de numeración, 

solamente el 6% alcanza el nivel alto, un 17% logra llegar al nivel medio, y el 

78% está en el nivel bajo; concluyendo que los escolares presentan 

dificultades significativas para resolver ejercicios propuestos asociados a la 

numeración (Tabla y figura 1). 

 

- Respondiendo al segundo objetivo específico asociado a la dimensión de 

comparación, se evidencia que, el 11% está en el nivel alto, el 28% en el nivel 

medio, y el 61% se ubica en el nivel bajo; es decir, los escolares presentan 

dificultades para dar solución a ejercicios matemáticos relacionados a 

comparación de números naturales (Tabla y figura 2). 

 

- En lo que respecta al nivel de competencia matemática en la dimensión de 

resolución de problemas, el 6% está en el nivel alto, el 22% en el nivel medio, 

y el 72% se ubica en el nivel bajo, por tanto, se concluye que los niños de 

Kusu Kubaim, no son capaces de resolver problemas para su edad, propuestos 

de acuerdo al área de matemática del currículo nacional (Tabla y figura 3).  

 

- Haciendo la comparación de la competencia matemática en relación al 

género, se observa que, ninguna niña logra llegar al nivel alto, mientras que, 

en los varones, el 20% está en ese nivel, y en el nivel bajo, el 88% está en el 

nivel bajo en el caso de las mujeres, y el 60% en el caso de los varones, es 

decir, las niñas tienen mayores dificultades en el desarrollo de competencias 

matemáticas (Tabla y figura 4). 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

- A los docentes de educación primaria que se capaciten en estrategias 

metodológicas para la enseñanza de la matemática de tal manera que los 

alumnos logren aprendizajes significativos.  

 

- A la institución educativa, implementar talleres de matemática recreativa, 

aprovechando los recursos y materiales que ofrece la comunidad, para que 

tenga significancia para los alumnos. 

 

-  A las autoridades de la UGEL, desarrollar eventos de interaprendizajes, con la 

participación de los docentes de inicial y primaria, para articular las actividades 

de aprendizajes entre los dos niveles. 
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Anexo 1 

 

Operacionalización de variable 

 

Variable D. conceptual D. operacional Dimensiones Indicadores Items Escala Instrumento 

 

 

 

 

 

 

Competencia 

matemática  

Es el conjunto de 

capacidades 

encaminadas a la 

adquisición de 

un desempeño 

eficiente de un 

saber 

matemático, a 

través de la 

activación de 

procesos 

cognitivos 

(Gutiérrez, 

2011) 

Está relacionada 

con el conjunto de 

capacidades 

relacionadas a los 

saberes 

matemáticos, que 

en educación 

básica privilegia 

la numeración, la 

comparación, la 

resolución de 

problemas, entre 

otros.  

 

Numeración  

 

 

 

- Ordena figuras gráficas de 

formas diferentes 

- Cuantifica objetos asignándole 

el número que le corresponde. 

 

 

 

5 

 

 

Alto  

(18-20 

puntos) 

 

 

Medio  

(11-17 

puntos) 

 

 

 

Bajo 

(0 – 10 

puntos) 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

EVAMAT-1 

 

 

 

 Comparación 

 

 

 

- Ubica el signo matemático de 

comparación que corresponde. 

- Identifica volúmenes 

contenidos en recipientes  

 

 

7 

 

 

Resolución 

de 

problemas  

 

 

- En base a una gráfica, ubica el 

número de objetos que existen  

- Identifica tipos de figuras y 

reconoce cantidades.  

- Lee palabras clave y los asocia 

al símbolo correspondiente 
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Anexo 2: carta solicitando autorización al director 
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Anexo 3 

Constancia de aceptación  
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Anexo 4 

Prueba escrita EVAMAT 1 
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Anexo 5 

Imágenes fotográficas  
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