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RESUMEN 

 

El propósito de la investigación fue determinar la importancia del cuento como 

estrategia didáctica para mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes de 5° 

grado de la IEP 16353 de Numpatkaim; de acuerdo al tipo de investigación es aplicada 

y el diseño es preexperimental, la muestra lo conformaron 20 estudiantes de educación 

básica; el instrumento utilizado fue una prueba escrita validada mediante la técnica de 

juicio de expertos. Según los resultados, el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes en el pretest, el 75% está en el nivel bajo, el 20% en medio, y el 5% en alto; 

y en el postest, el 20% está en nivel bajo, el 40% en nivel medio, y el mismo porcentaje 

en el nivel alto; y de acuerdo a la prueba T-Student, para muestras emparejadas, 

concluye que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio del pretest en 

comparación con el puntaje promedio del postest, para el 95% de confianza. En cuanto 

a los resultados de comprensión literal, inferencial y criterial en el pretest, la tendencia 

con mayor porcentaje se encuentra en el nivel bajo, mientras que en el nivel alto, se 

encuentran porcentajes entre 5% y 10%; de acuerdo a los resutados del postest, en el 

nivel bajo se encuentra el 5%, en promedio, y en el nivel alto, se encuentran entre el 25 

y 30%; y según la prueba de T-Student, se concluye que existe diferencia significativa 

en el puntaje promedio del pretest con comparación con el puntaje promedio del postest, 

en las dimensiones literal, inferencial y criterial; quedando demostrado que el cuento 

como estrategia didáctica fue efectivo para mejorar la comprensión en los escolares de 

la comunidad de Numpatkaim. 

 

Palabras clave: Comprensión lectora, estrategia didáctica del cuento. 
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ABSTRACT 

 
The purpose of the research was to determine the importance of the story as a didactic 

strategy to improve the level of reading comprehension in 5th grade students of the IEP 

16353 of Numpatkaim; according to the type of research it is applied and the design is 

pre-experimental, the sample was made up of 20 basic education students; The 

instrument used was a written test validated through the expert judgment technique. 

According to the results, the level of reading comprehension of the students in the 

pretest, 75% is at a low level, 20% in the middle, and 5% at a high level; and in the 

post-test, 20% are at a low level, 40% at a medium level, and the same percentage at a 

high level; and according to the T-Student test, for paired samples, it concludes that 

there is a significant difference in the average score of the pretest compared to the 

average score of the posttest, for 95% confidence. Regarding the results of literal, 

inferential and criterial comprehension in the pretest, the trend with the highest 

percentage is found at the low level, while at the high level, there are percentages 

between 5% and 10%; According to the results of the post-test, at the low level there are 

5%, on average, and at the high level, they are between 25 and 30%; and according to 

the T-Student test, it is concluded that there is a significant difference in the average 

score of the pretest compared to the average score of the posttest, in the literal, 

inferential and criterial dimensions; being demonstrated that the story as a didactic 

strategy was effective to improve the understanding in the schoolchildren of the 

Numpatkaim community. 

Keywords: Reading comprehension, didactic strategy of the story. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xvi 
 

ETEJAMU 

 

Juju takatak duka dekatasa pegkenmaji takasbauwai wajuk achi papiin aujin aidaush 

antumainai ta nuna pachis, nuigyu uchi yamajam uweja amu mijajji ajamu batsatkamu 

numpatkaim wjuk eegawa nunu dijamu. Antsajik takasbauwai 20 uchijai augmatbau 

pachisi dutika uchish tuin batsatua yachametjinish nunuu wainka juka takasbau wai 

dutika pretest 70% naiji, 20% jibau, 5% uchi, aujin, yachamejinnish numuu waikka juka 

tkasbau wai duti 95%  jigbauwai antsag ashi ainmakui uchish tuin 5% diyamu tuin 10% 

batsatua, wajuk dekamainaita dushakam, aátus 5% and 10%; amila susa waika juk 10% 

tua tikichianui posttest uchi batsamaini tuin  batasatua, wajuk dekamainaita dusaka, lina 

nugkenish  ditika pachisa kaim atsau unuimatjjinchakam imaninachuy, tskasbaunivel 

medio y alto. Tua prueba T-Student amaini, antsan ashi lina nugkenenis eemainai 

unuimanum. 

 

Chicham etejamu: Comprensión lectora, estrategia didáctica del cuento.  
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La lectura como un hábito que permite acceder al conocimiento, y como actividad 

placentera que debe desarrollarse cotidianamente, cada vez es menos practicada sobre 

todo en las sociedades menos desarrolladas; ha sido reemplazada por el uso masivo de 

los equipos inteligentes con acceso a internet, donde, los emojis constituyen los medios 

que más se utilizan en la interacción entre personas, independientemente de la edad, 

condición social, nivel cultural o educativo, condición laboral; en ese sentido, Camps 

(2005), manifiesta que el fracaso de la práctica de la lectura se arrastra desde los 

primeros años de escolaridad; es decir, si la escuela no ha planificado acciones 

encaminadas a promover la lectura a nivel institucional y fuera de ella, con estrategias 

que considera a los padres de familia como aliados que apoyan complementando los 

aprendizajes en casa. 

  

La práctica de la lectura cada vez está más distante de la población en general, y si eso 

ocurre en el contexto social, entonces es ve reflejada en la escuela, donde, con 

frecuencia se observan alumnos con pocas ganas de leer textos, a pesar que en la 

mayoría de casos, cuentan con biblioteca de aula con una bibliografía básica que 

responde a sus necesidades e intereses propios de su edad y en función a los intereses de 

su grupo etario, por otro lado, la mayoría de los docentes, y en general la comunidad 

educativa, no son buenos referentes, dignos de ser imitados, porque tampoco practican 

la lectura como un hábito cotidiano; al respecto, Suárez, Moreno y Godoy (2010), 

manifiesta que la lectura constituye un aprendizaje fundamental y básico con que se 

enfrentan los alumnos desde el inicio de su educación, pero también es una necesidad 

porque su dominio constituye una competencia que de todos modos abrirá camino hacia 

todas las áreas del conocimiento.   

   

En el contexto latinoamericano, también es preocupante la escala cultura lectora en la 

escuela, los países que están en mejores condiciones en competencias lectoras son 

Chile, Brasil y Uruguay, tal como lo indica un estudio desarrollado por UNICEF 

(2022), agregando además que, cuatro de cada cinco alumnos del sexto grado de 

estudios en América Latina y el Caribe, no alcanzan el nivel básico o mínimo de 

comprensión de textos; constituyéndose en una brecha o crisis que ha sido agravada, sin 

lugar a dudas, por la presencia de la pandemia Covid-19; y lo que es peor aún, esa crisis 
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en la lectura, a futuro podría implicar la reducción de ingresos del 12% a lo largo de su 

vida.  

 

Los niños peruanos sienten pánico cuando el docente les pide que lean textos, lanzando 

frases como “la lectura es muy extensa”, “que aburrido leer”, “no lo entiendo nada”, 

“está muy difícil”, lo que es un claro indicador que no gustan leer, y tampoco son 

capaces de producir textos, aún cuando la comprensión lectora y la producción de 

textos, constituye una competencia fundamental y la puerta de entrada hacia el 

conocimiento; en esa dirección, Ramos (2011), manifiesta que, es el docente de 

primaria quien tiene que orientar y encausar al niño hacia la lectura, de modo que sea 

significativo y placentero; y si esto no ocurre, entonces estamos frente a una actividad 

que se realiza solamente para satisfacer requisitos de memoria y práctica mecánica de 

leer; perdiendo así, su valor práctico e instrumental de la lectura, y alejando las 

posibilidades de comprender lo que lee.  

 

De acuerdo a reportes de la Unidad de medición de la calidad - Minedu (2018), en la 

región Amazonas, específicamente en educción primaria, el 11,7% de escolares está en 

el nivel previo al inicio, es decir, por debajo de nivel básico que es “inicio”, y al nivel 

satisfactorio, solamente llega el 25%, lo que significa que las tres cuartas partes de la 

población escolar en educación primaria, no comprenden lo que leen. Siendo la 

situación más dramática en la provincia de Condorcanqui, donde, el 29% está en el 

nivel previo al inicio, y solamente el 8% alcanza el nivel satisfactorio, es decir, de cada 

100 alumnos, solamente 8 de ellos alcanza el máximo nivel. 

 

Justamente en la zona selvática de Amazonas, se encuentran la comunidad de 

Numpatkaim, que es habitada por pobladores bilingües, que tienen como lengua 

materna el awajún, y es allí donde también el problema de la deficiente comprensión 

lectora tiene presencia, razón por la cual nos planteamos la siguiente interrogante de 

investigación ¿De qué manera el cuento como estrategia didáctica mejorará la 

comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 16353 de Numpatkaim, Amazonas 2022? A partir de la presente 

interrogante, nos planteamos como objetivo general: Determinar la importancia del 

cuento como estrategia didáctica para mejorar el nivel de comprensión lectora en 

estudiantes de 5° grado de la IEP 16353 de Numpatkaim. Y como específicos: a) 
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Conocer la situación real de la comprensión lectora en los niveles literal, inferencial y 

crítico de los estudiantes de 5° grado de la IEP 16353 de Numpatkaim. b) Aplicar el 

cuento como estrategia didáctica en sesiones de aprendizaje, para mejorar la 

comprensión lectora en los niveles literal, inferencial y crítico de los estudiantes de 5° 

grado de la IEP 16353 de Numpatkaim. c) Analizar el cuento como estrategia didáctica 

para mejorar lectora en los estudiantes de 5° grado de la IEP 16353 de Numpatkaim. d) 

Promover la producción del cuento como resultado de ser utilizado como estrategia 

didáctica en los estudiantes de 5° grado de la IEP 16353 de Numpatkaim.   

 

El estudio tiene justificación práctica, debido a que forma parte de la realidad concreta 

de la comunidad de Numpatkaim, donde los escolares que están cursando su educación 

primaria, no comprenden textos, y practican muy poco la lectura, lo que afecta en su 

rendimiento en todas las áreas curriculares; además, tiene justificación teórica porque 

considera un corpus teórico que tiene vigencia en la actualidad, y por otro lado, los 

hallazgos o resultados sobre la comprensión lectora, constituirán aportes imporantes 

para el conocimiento. La justificación metodológica, tiene presencia, dado que se 

consideran instrumentos, métodos y técnicas que responden a los objetivos, y además 

están enmarcados en la metodología de la investigación; y finalmente, se justifica en la 

esfera social, debido a que la realidad problemática descrita, afecta a la escuela y la 

comunidad, por tanto, es necesario abordarlo en su integralidad para que de modo 

conjunto sea solucionada con la participación de la población en su conjunto.   

 

El cuento es considerado como una herramienta didáctica para consolidar 

progresivamente la comprensión; es en ese sentido que, en el ámbito internacional se 

cita a Tejada (2018), considera como objetivo de estudio, el diseño de acciones 

didácticas orientados a la mejora de la comprensión en escolares. En la metodología se 

utilizó el diseño cuasiexperimental a nivel preexperimental, trabajó con una muestra de 

62 estudiantes; su instrumento fue la prueba objetiva. Llegando a la siguiente 

conclusión: El cuento, indefectiblemente permite mejorar la comprensión lectora; 

además, los cuentos demostraron tener efectividad y pertinencia para elevar el nivel de 

entendimiento de los estudiantes que estuvieron involucrados en la presente 

investigación.  
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Por otro lado, el cuento constituye un insumo significativo para motivar a los 

estudiantes a la práctica lectora constante, en ese sentido, el estudio internacional citado, 

de Ojeda (2017), sobre el cuento como forma de enseñanza para la compresión en 

escolares; estudio de corte preexperimental, desarrollada con una muestra de 45 

estudiantes, y utiliza como instrumento el cuestionario, donde como resultados y 

conclusiones precisa que la comprensión lectora es regular, por cuanto el proceso 

didáctico dirigido por los docentes carece de secuencialidad y orden lógico; sin 

embargo, el cuento como estrategia permitió mejorar considerablemente la 

comprensión.  

 

Lo que más valoran los estudiantes son las historias o narraciones que sean de su 

contexto, por lo que, en el contexto nacional se considera el estudio de Campos (2017) 

hace un estudio relacionado al cuento orientado a mejora la comprensión en escolares. 

Su objetivo es conocer la influencia del cuento en la comprensión. El diseño fue 

preexperimental y su muestra de más de 52 estudiantes del cuarto grado de primaria, su 

instrumento a aplicar fue una ficha de cuestionario. Llegando a la siguiente conclusión, 

que la utilización del cuento como forma de enseñanza, tiene resultados positivos en la 

comprensión lectora de los estudiantes, tanto en la comprensión criterial, literal e 

inferencial.  

  

En el contexto nacional, Camacho y Zapata (2017), en su investigación realizada sobre 

talleres de narración de cuentos, y la repercusión que estos tiene en la comprensión de la 

lectura en la ciudad de Trujillo. Estudio cuasiexperimental. La muestra fue de 45 

estudiantes. Utilizó la prueba de comprensión como instrumento, para recolección de 

información, en los resultados y conclusiones se observa que la mitad de la muestra está 

en una condición regular y el 7% en una condición bajo; en el postest, comprueba que el 

nivel de comprensión mejora en los alumnos con la puesta en práctica del cuento.  

  

También se encontró un estudio local, que, dada la importancia de la comprensión 

lectora, lo realizan Occ, & Villegas (2017). En su tesis Técnica “Naturaleza” para 

motivar y estimular en los estudiantes la comprensión de la lectura. Estudio 

preexperimental, donde la población y muestra estuvo conforman 19 estudiantes; se 

aplicó como pretest y postest una prueba escrita de comprensión lectora. Llegando a la 

conclusión: La técnica demuestra ser exitosa en la comprensión, pues en el postest, el 
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70% obtiene en lo referente a su nivel de proceso y 6%, con lo que se refiere a logro 

previsto.  

  

Del mismo modo, Sinarahua (2018). En su investigación, talleres sobre Mitología 

Amazónica, para superar el entendimiento en escolares del Alto Amazonas.  El objetivo 

principal fue comprobar si los talleres pedagógicos influyen en la comprensión; el 

diseño es longitudinal, experimental. La muestra de estudio lo conformaron 30 

estudiantes, utilizaron como instrumento la prueba escrita. Llegando a concluir que fue 

positiva el desarrollo de los talleres considerando a la mitología amazónica, porque 

ayudo a la comprensión.  

  

En cuanto a las teorías de la comprensión lectora, Vallester (2008), cita a Ausubel y 

Hanesian (2002), hablan de la teoría de la motivación, en el sentido que la actividad 

motivadora anima y contribuye positivamente en el aprendizaje; asociado esta teoría a 

la comprensión lectora, refieren que, si un estudiante está motivado por leer, entonces 

seguramente va a comprender el contenido del texto, porque lo llama la atención. El 

docente juega un papel importante cuando utiliza estrategias motivadoras y más aún si 

emplea o usa la lectura a partir de motivos interesantes a los escolares, es decir, que son 

de su contexto.  

 

También se considera la teoría interactiva, para Markuc (2008), la visión interactiva de 

la comprensión, de todas maneras, ha sido útil, para poder hacer énfasis en todo lo 

referente a los procesos del lenguaje; además intervienen procesos cognitivos, para 

captar el mensaje de los textos; en suma, la comprensión depende de la interacción 

significado textual – conocimientos previos.    

La comprensión lectora, considera niveles, en esa dirección, López (2009) afirma que la 

comprensión tiene los niveles que a continuación describimos: el literal, implica la 

comprensión en definitiva de pasajes, sucesos o eventos que están explicitados en el 

texto; el inferencial, cuando los sucesos u ocurrencias están implícito en el texto; y el 

crítico, cuando el lector da a conocer lo que entiende sobre el texto.   

  

La estrategia del cuento, se caracteriza por ser una de las más antiguas en el escenario 

escolar, y también en el seno familiar, que tiene su característica principal de ser jocosa 

o graciosa y de carácter breve. En ese sentido, Gómez (1997) cuando se ocupa del 
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cuento, dice que es un relato que básicamente es de corto tiraje, de acciones, sucesos o 

acontecimientos de unos personajes que interactúan en un determinado ambiente o 

escenario natural, y que se caracteriza por tener una trama divertida que invita o 

estimula a seguir leyendo para saber lo que ocurre y cómo concluye.  

 

Haciendo referencia a las partes que están presentes en la estructura del cuento, 

consideramos lo referido por Gómez (1997, pág. 72), quien establece la siguiente: 

Principio/comienzo/Inicio: es la parte inicial del cuento, y que el protocolo tiene cierta 

particularidad en cuanto a su morfología, pudiendo utilizar o comenzar de formar 

variadas como: había una vez…; nudo, parte medular, central o principal donde ocurren 

las acciones principales y vistosas; y final, que se atribuye también el nombre de 

desenlace, parte última de la historia, que generalmente es de felicidad, sorpresa, 

tristeza. 

 

La hipótesis, queda establecida de la siguiente manera: El cuento como estrategia 

didáctica sí mejora el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado 

de la Institución Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim, Amazonas, 2022.  
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

Diseño de investigación 

El estudio es de enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo-explictivo-productivo, 

dado que permitió en principio realizar el diagnóstico real de los estudiantes en 

comprensión lectora, y en seguida también fue posible explicar los cambios positivos o 

de mejora, en los alumnos, después de desarrollar el cuento como estrategia didáctica. 

Se considera el diseño cuasiexperimental a nivel preexperimental, se trabajó con un solo 

grupo, al cual se aplicó el pre y postest, y entre ambos, se desarrolló el cuento como 

estrategia didáctica de mejor de la comprensión (Sánchez y Reyes, 2005).    

 

O1 y O2 : Pretest y postest sobre comprensión  

 X : Sesiones de aprendizaje con aplicación del cuento como estrategia didáctica  

      : Referente de comparación representado por sesiones de aprendizaje,  

                aplicando el cuento como estrategia didáctica. 

 

Población muestral 

La población será la misma que mi muestra y se encuentra conformada por 20 alumnos 

de quinto grado de educación primaria de la Institución Educativa Primaria N° 16353 de 

Numpatkaim, por lo que se está considerando que la población y la muestra sean 

iguales, el detalle es: 

 

Variables: 

Dependiente: Nivel de comprensión lectora 

Independiente:  Cuentos como estrategia 
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Operacionalización de Variables 

Variable D. Conceptual D. operacional Demensiones Indicadores Instrumento 

Dependiente 

Comprensión 

lectora 

Según Cooper (1990) 

constituye la interacción 

existente entre lector y 

texto, y además, es el 

fundamento de la 

comprensión, pues a través 

de ella el lector relacion 

información que tiene en su 

esquema mental. 

Es el proceso complejo 

asociado a la 

interionizacion de 

significados textuales, 

en base a la 

intencionalidad del 

autor; y donde se 

concreta la interacción 

entre autor y lector. 

 

Literal 

- Reconoce información 

textual 

- Diferencia información 

relevante y la secundaria 

- Encuentra la idea principal 

 

 

Prueba escrita 

 

Inferencial 

- Formula hipótesis 

- Establece jerarquías 

- Relaciona causa – efecto 

- Hace deducciones 

 

 

Crítico 

- Distingue entre hecho y 

opinión 

- Analiza la intención del autor 

- Emite juicio al texto 

Independiente 

Cuentos como 

estrategia 

Es una narración o relato 

breve, de un suceso u 

ocurrencia real o también 

imaginario, donde hay la 

participación de personas, 

en base a un foco temático, 

el propósito es generr en el 

lector respuesta emocional 

(Toledo, 1990). 

Son hechos o sucesos 

que ocurren en contextos 

o escenarios 

determinados, y se 

consideran como 

sabiduría popular, que 

son transmitidas entre 

generaciones y asocian 

realidad y fantasía. 

Adecuación del 

texto a situación 

comunicativa 

- Hace las adecuaciones 

pertinentes al texto. 

- Mantiene el registro formal o 

informal de acuerdo a las 

existencias de adecuación 

textual. 

 

 

 

Lista de cotejo 

Organización y 

desarrollo de ideas 

coherentes y 

- Escribe textos coherentes y 

cohesionados. 

- Ordena ideas para ampliar 
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Variable D. Conceptual D. operacional Demensiones Indicadores Instrumento 

cohesionadas información. 

- Establece relaciones lógicas 

entre ideas a través de 

referentes. 

- Incorpora de modo pertinente 

vocbulario incluyendo 

sinónimos. 

Usa convenciones 

del lenguaje escrito 

y formal 

- Utiliza recursos ortográficos 

en el texto. 

- Emplea recursos textuales 

para aclarar ideas en el texto. 

Reflexiona y 

evalúa forma 

contenido y 

contexto 

- Evalúan 

- Analiza la inte 

permanentemente el texto 

para ver la pertinenccia. 

- Determina la eficacia de 

recursos ortográficos 

utilizados. 

- Evalúa el efecto del texto en 

los lectoras. 

- Compara los elementos 

gramaticales vinculados al 

lenguaje escrito 
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Métodos 

Los métodos que se utilizaron durante la investigación son: el método deductivo, el 

método analítico y el método sintético (Carrasco, 2006).  

 

Técnicas  

La técnica que me permitió recolectar y evaluar los datos y que fue útil en la discusión 

de la presente investigación es la comprobación (Ministerio de Educación, 2008)  

 

Instrumentos  

En la presente investigación, se utilizó la prueba escrita de comprensión lectora de tipo 

opción múltiple, y lista de cotejo; se evaluaron los niveles de comprensión literal, 

inferencial y criterial, el instrumento ha sido validado por un grupo de profesionales 

bajo la técnica de juicio de experto. 

 

Ficha técnica  

Denominación del instrumento: Prueba escrita de comprensión lectora.  

 

Cantidad de ítems    : 10 pregunta de CL  

Grado de estudios     : Quinto grado  

Duración de la prueba   : 45 minutos.  

 

Procedimientos  

- Coordinación con los docentes de la institución educativa para realizar el 

trabajo.  

- Aplicación del pretest, de manera presencial.  

- Aplicación de la variable experimental que son las clases sobre el cuento como 

estrategia didáctica con la consecución de la producción de los estudiantes.  

- Aplicación del postest.  

- Agradecimiento a padres, directores, docentes y alumnos por su apoyo en la 

ejecución del trabajo de investigación.  
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En el procesamiento de datos se realizó en función a la siguiente tabla de equivalencias:  

  

Logro  Niveles  Equivalencias  

La capacidad está en inicio para ser 

lograda   

BAJO  1 – 10  

La  capacidad  se  logra  

medianamente  

MEDIO  11 – 15  

La capacidad es lograda de manera 

satisfactoria  

ALTO  16 – 20   

 

Análisis de datos  

Se realizó mediante la estadística, usando el software de Excel, también el SPSS, los 

hallazgos fueron presentados en gráficos y figuras, y en seguida interpretados, para 

dar respuesta a los objetivos planteados.  
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III. RESULTADOS 

 

Tabla 1  

Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

Nivel de 

comprensión 

lectora 

Pre test Post test 

N° % N° % 

Bajo 15 75,0 4 20,0 

Medio 4 20,0 8 40,0 

Alto 1 5,0 8 40,0 

Total 20 100,0 20 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 1 

Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

De acuerdo a los resultados, en el pretest el 75.0% de los estudiantes tuvieron nivel bajo, 

20.0% nivel medio, y el 5.0% nivel alto; en el post test el 20.0% tuvieron nivel bajo, el 

40.0% nivel medio, y el 40.0% nivel alto. 
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Con la finalidad de determinar si la estrategia del cuento mejoró el nivel de comprensión 

lectora en los estudiantes, se empleó el Test T-Student para muestras emparejadas, 

observándose un valor de prueba igual a t (19) = -4.762 y su significancia igual a 0.000 lo 

cual indica que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio del pre test en 

comparación con el puntaje promedio del post test, para el 95% de confianza. 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

   Inferior Superior 

Par 1 Pre_test - 

Post_test 

-5,100 4,789 1,071 -7,341 -2,859 -4,762 19 ,000 

 
 

 

Tabla 2  

Nivel de comprensión literal de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

Nivel Literal 

Pre test Pos Test 

N° % N° % 

Bajo 15 75,0 1 5,0 

Medio 4 20,0 14 70,0 

Alto 1 5,0 5 25,0 

Total 20 100,0 20 100,0 

 
 

 

Figura 2: Nivel de comprensión literal de los estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 
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Los resultados muestran que en el nivel de desarrollo de la comprensión literal, en el pre 

test el 75.0% de los estudiantes tuvieron en el nivel bajo, el 20.0% en el nivel medio; en 

el post test, el 5.0% estuvieron en el nivel bajo, el 70.0% en el nivel medio, y el 25.0% 

en el nivel alto. 

 

Con la finalidad de determinar si la estrategia del cuento mejoró el nivel literal de 

comprensión lectora en los estudiantes, se empleó el Test T-Student para muestras 

emparejadas; observándose un valor de prueba es igual a t (19) = -5.146 y su significancia 

igual a 0.000 lo cual indica que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio 

del pre test en comparación con el puntaje promedio del post test, para el 95% de 

confianza. 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo  

de confianza de  

la diferencia 

   Inferior Superior 

Par 1 C. Literal 

Pretest y Postest 
-1,900 1,651 ,369 -2,673 -1,127 -5,146 19 ,000 

 

 

Tabla 3  

Nivel de comprensión inferencial de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

Nivel 

Inferencial 

Pre test Pos Test 

N° % N° % 

Bajo 6 30,0 1 5,0 

Medio 12 60,0 14 70,0 

Alto 2 10,0 5 25,0 

Total 20 100,0 20 100,0 
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Figura 3 

Nivel de comprensión inferencial de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

Los resultados muestran que en el nivel de desarrollo de la comprensión inferencial, en 

el pre test el 30.0% tuvieron nivel bajo, el 60.0% nivel medio, el 10.0% nivel alto; en el 

post test, el 5.0% tuvieron nivel bajo, el 70.0% nivel medio, y el 25.0% nivel alto. 

 

Con la finalidad de determinar si la estrategia del cuento mejoró el nivel inferencial de 

comprensión lectora en los estudiantes, se empleó el Test T-Student para muestras 

emparejadas; observándose un valor de prueba igual a t (19) = -3.684 y su significancia 

igual a 0.000 lo cual indica que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio 

del pretest en comparación con el puntaje promedio que corresponde al postest, para el 

95% de confianza. 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

 

Diferencias emparejadas t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo  

de confianza de  

la diferencia 

   Inferior Superior 

Par 1 C. Inferencial 

Pretest y Postest 
-2,000 2,428 ,543 -3,136 -,864 -3,684 19 ,002 
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Tabla 4  

Nivel de comprensión crítico de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

Nivel 

Criterial 

Pre test Pos Test 

N° % N° % 

Bajo 12 60,0 1 5,0 

Medio 7 35,0 13 65,0 

Alto 1 5,0 6 30,0 

Total 20 100,0 20 100,0 

 
 

 

 

 

Figura 4 

Nivel de comprensión crítico de los estudiantes del quinto grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 16353 de Numpatkaim – Amazonas 

 

Los resultados muestran los resultados de la comprensión crítica o criterial, en en 

pretest, el 60.0% de los estudiantes tuvieron nivel bajo, el 35.0% nivel medio, el 5.0% 

nivel alto; en el post test, el 5.0% tuvieron nivel bajo, el 65.0% nivel medio, y el 30.0% 

nivel alto. 

 

Con la finalidad de determinar si la estrategia del cuento mejoró el nivel criterial de 

comprensión lectora en los estudiantes, se empleó el Test T-Student para muestras 
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emparejadas; observándose un valor de prueba es igual a t (19) = -2.854 y su significancia 

igual a 0.000 lo cual indica que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio 

del pretest en comparación con el puntaje promedio correspondiente al postest, con un 

nivel de confianza del 95%; tal como se muestra en la tabla que estamos presentando en 

seguida. 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

 

Diferencias emparejadas t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo  

de confianza de  

la diferencia 

   Inferior Superior 

Par 1 C. criterial 

Pretest y Postest 
-1,200 1,881 ,421 -2,080 -,320 -2,854 19 ,010 
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V.   DISCUSIÓN 

 

En seguida pasamos a discutir los resultados sobre determinar la importancia del cuento 

como estrategia didáctica para mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes de 

5° grado  de la IEP 16353 de la comunidad de Numpatkaim, ubicado en la margen 

derecha del río Marañón, en la región Amazonas; y de acuerdo a los resultados del 

pretest, el 75% se encuentran en el nivel bajo, el 20% en el nivel medio, y el 5% en el 

nivel alto; mientras que en el postest, el 20% están en el nivel bajo, el 40% en el nivel 

medio, y el 40% en el nivel alto; haciendo la prueba de T-Student para muestras 

emparejadas, donde se indica que sí existe diferencia significativa en el puntaje 

promedio del pretest y del postest, con el 95% de confianza. Encontrando similitudes 

con el estudio de Ojeda (2017), dado que el nivel de comprensión lectora de su muestra 

de estudio, es predominantemente es bajo y regular, en el prestest; sin embargo, el 

cuento aplicado como estrategia, permitió mejorar considerablemente la comprensión.  

Los resultados relaconados a las dimensiones de la variable dependiente, son los 

siguientes: en la comprensión literal, según el pretest, el 75% están en el nivel bajo, el 

20 en el nivel medio; mientras que en el postest, el 5% está en el nivel bajo, el 70% en 

nivel medio, y 25% en nivel alto; de acuerdo a la prueba de T-Student para muestras 

emparejadas, existe diferencia significativa en el puntje promedio del prestest y del 

postest, en la comprensión literal. Comprarando nuestros hallazgos con otros estudios, 

se encuentra similitudes con el estudio de Campos (2017), cuando concluye que los 

cuentos usados en el proceso de enseñanza, tuvieron un impacto positivo en la 

comprensión literal, inferencial y criterial. En cuanto a los resultados de la comprensión 

inferencial, en el pretest, el 30.0% alcanza el nivel  ajo, el 60% el nivel medio, y el 10% 

el nivel alto; y en el postest, el 5% está en el nivel bajo, el 70% en nivel medio, y el 

25% en nivel alto. Según la prueba de T-Student, existe diferencia significativa en el 

puntaje promedio del pretest, en comparación con el postest, en la comprensión 

inferencial. Asimismo, describiendo los resultados de la comprensión criterial, se 

observa que en el pretest, el 60% está en el nivel bajo, el 35% en nivel medio, y el 5% 

en nivel alto; y en el postest, se observa que, el 5% está en el nivel bajo, el 65% en nivel 

medio, y el 30% en nivel alto; según la prueba de T-Student, se observa que existe 
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diferencia significativa en el puntaje promedio del pretest comparativamente con el 

postest, en la dimensión criterial; encontrando similitudes con el estudio de Sinarahua 

(2018), cuando concluye que los talleres de mitología de la Amazonía, fueron positivos 

porque permitieron mejorar la comprensión. También hay coincidencias con el estudio 

de Occ y Villegas (2017), cuando concluye que la técnica “naturaleza”, mejoró el nivel 

de comprensión lectora, dado que el 70% alcanza el nivel de proceso, y el 6% alcanza el 

logro previsto. También existen coincidencias con el estudio de Camacho y Zapata 

(2017), quienes coinciden que el desarrollo del cuento, mejoraron el nivel de 

comprensión, tal como lo indican los resultados del postest. 

 

Finalmente, se observa que en el pretest, los estudiantes alcanzan básicamente los 

niveles de medio y bajo, en comprensión lectora, en la comprensión literal, inferencial y 

criterial; sin embargo, en el postest, los resultados alcanzados por los estudiantes, están 

en los niveles medio y alto, predominantemente; quedando demostrado la efectividad 

del cuento como estrategia didáctica para mejorar la comprensión.   
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V.  CONCLUSIONES 

 

- El nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institución 

Educativa Primaria 16353 de la comunidad de Numpatkaim, en el pretest el 75% está 

en el nivel bajo, el 20% en el nivel medio, y en el postest, el 20% está en el nivel 

bajo, y en el nivel medio y alto hay un empate, con el 40% tal como se muestra en la 

tabla y figura 1; según la prueba T-Student, para muestras emparejadas, concluye que 

si existe diferencia significativa en el puntaje promedio del pre test en comparación 

con el puntaje promedio del post test, para el 95% de confianza. 

 

- Según los resultados de la comprensión literal, en el pretest, el 75% está en el nivel 

bajo, el 20% en el nivel medio, y el 5% en el nivel alto; y en el postest, el 5% está en 

el nivel bajo, el 70% en el nivel medio, y el 25% en el nivel alto; según el test T-

Student, concluye que si existe diferencia significativa en el puntaje promedio del pre 

test en comparación con el puntaje promedio del postest, en la comprensión literal. 

 

- De acuerdo a los hallazgos de la comprensión inferencial, según el pretest, el 30% 

está en el nivel bajo, el 60% en el nivel medio, y el 10% en el nivel alto; y en el 

postest, el 5% está en el nivel bajo, el 70% en el nivel medio, y el 25% en el nivel 

alto. De acuerdo a la prueba T-Student, existe diferencia significativa en el puntaje 

promedio del pretest en comparación con el puntaje promedio del postest, en la 

comprensión inferencial. 

 

- En lo referente a la comprensión criterial, de acuerdo al pretest, el 60% está en el 

nivel bajo, el 35% en el nivel medio, y el 5% en el nivel alto; mientras que, en el 

postest, el 5% está en el nivel alto, el 65% en el nivel medio, y el 30% en el nivel 

alto. Según el test T-Student, existe diferencia significativa en el puntaje promedio 

del pretest en comparación con el puntaje promedio del postest, en la comprensión 

criterial. 

 

- Como conclusión final, se observa que en el pretest, los estudiantes alcanzan 

básicamente los niveles de medio y bajo, en comprensión lectora, en la comprensión 

literal, inferencial y criterial; sin embargo, en el postest, los resultados alcanzados 

por los estudiantes, están en los niveles medio y alto, predominantemente; quedando 
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demostrado la efectividad del cuento como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión en los escolares de la comunidad de Numpatkaim. 
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VI.  RECOMENDACIONES 

 

- A los directores y docentes de educación primaria se recomienda implementar el 

plan lector, considerando cuentos o narraciones propias de la comunidad nativa 

awajún para potenciar las capacidades de comprensión lectora de los alumnos de 

educación básica. 

 

- A los funcionarios de las unidades de gestión educativa local, capacitar 

constantemente a los docentes, sobre estrategias de comprensión lectora, para 

mejorar los niveles de comprensión. 
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Anexo 1 

Solicitud al director  
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Anexo 2 

Autorización del director 
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Anexo 3 

Constancia de realización del trabajo de campo 
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Anexo 4 

Prueba Escrita Pretest 
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Anexo 5 

Sesión de aprendizaje 
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Anexo 6 

Prueba Escrita Postest 
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Anexo 7 

Evidencias iconográficas 

 

 

En el aula durante el trabajo de campo 

 

 
 

 

 

 

 

Brindando orientación a los alumnos 
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Supervisando el trabajo de campo 

 

 
 

 

 

 

 

 

Alumnos respondiendo los instrumentos 
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Niños durante el trabajo de campo 

 

 

 
  

 

 

 

 

 

Niños interactuando durante el trabajo de campo 
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Brindando orientación a los alumnos 

 

 
 
 
 
 
 

Recogiendo los instrumentos de campo 

 

 
 
 

 

 

 

 
 
 
 
 



67 
 

 
Niños entregando su prueba escrita 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 


