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RESUMEN 

Uno de los obstáculos principales que los estudiantes de educación primaria deben 

superar al iniciar la resolución de problemas matemáticos es comprender qué método 

utilizar y cómo interpretar adecuadamente el enunciado del problema. Es por ello, que el 

objetivo de la investigación fue, determinar la relación entre la compresión lectora y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes del segundo grado de la I. E. 

Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan – 2023. Para ello se realizó una 

investigación descriptiva de diseño no experimental transversal correlacional, en una 

población de 15 estudiantes del segundo grado de la I. E. Primaria 18113 "Divino Niño 

del Milagro" de Cohechan, Luya, Amazonas. Los resultados muestran que, la 

comprensión lectora a los estudiantes del segundo grado un 86.7% presenta un nivel de 

logro satisfactorio y en cuanto a resolución de problemas matemáticos se tiene que el 

53.3% muestran un nivel de logro en proceso y un 46.7% en un nivel satisfactorio. Se 

concluye que, la comprensión lectora se relaciona con la resolución de problemas 

matemáticos; esto significa que, en general, a medida que la comprensión lectora mejora, 

también tiende a mejorar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas 

matemáticos, y viceversa. 

Palabras clave: Comprensión lectora, resolución de problemas matemáticos, 

comprensión literal, comprensión inferencial, comprensión crítica. 
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ABSTRACT 

One of the main obstacles that elementary school students must overcome when starting 

to solve mathematical problems is to understand which method to use and how to properly 

interpret the problem statement. Therefore, the objective of the research was to determine 

the relationship between reading comprehension and mathematical problem solving in 

second grade students of the I. E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de 

Cohèchan- 2023. For this purpose, a descriptive research of non-experimental transversal 

correlational design was carried out in a population of 15 students of the second grade of 

the I. E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" of Cohèchan, Luya, Amazonas. The 

results show that 86.7% of the second-grade students' reading comprehension shows a 

satisfactory level of achievement, and in terms of mathematical problem solving, 53.3% 

show a level of achievement in process and 46.7% at a satisfactory level. It is concluded 

that reading comprehension is related to mathematical problem solving; this means that, 

in general, as reading comprehension improves, students' ability to solve mathematical 

problems also tends to improve, and vice versa. 

Key words: Reading comprehension, mathematical problem solving, literal 

comprehension, inferential comprehension, critical comprehension. 
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I. INTRODUCCIÓN 

Uno de los principales retos que enfrentan los estudiantes de educación primaria al 

abordar problemas matemáticos es aprender cómo seleccionar el método adecuado 

y comprender la naturaleza del problema en sí mismo. Se presupone que, en el 

segundo grado, los estudiantes ya han adquirido conocimientos sobre la suma y la 

resta. En general, es frecuente que, tras leer el planteamiento del problema, los 

estudiantes tiendan a cuestionarse qué operación matemática deben emplear y luego 

verifican su comprensión del problema que deben resolver. Lograr una 

comprensión completa del problema matemático a través de la lectura puede ser 

una de las fases más desafiantes. Las dificultades vinculadas al lenguaje, como un 

vocabulario limitado, una capacidad de expresión reducida a menudo impiden que 

los niños logren entender el enunciado de un problema a resolver (Romero, 2018). 

Esto es demostrado mediante la Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA), 

gestionado por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OCDE), el cual tiene como finalidad de evaluar las habilidades de los estudiantes 

menores a 15 años que están próximos de terminar la educación básica. Dicha 

evaluación pone en manifiesto si los estudiantes presentan habilidades para 

desempeñar y aportar a soluciones en la sociedad. Es por ello, PISA es una de las 

evaluaciones internacionales más destacadas en el ámbito educativo y se realiza 

cada tres años, con la participación de los países miembros de la OCDE. En el caso 

de naciones no miembros, como es el caso de Perú, la participación en PISA es de 

carácter voluntario. En dicha evaluación se muestra que el país en alcanzar un nivel 

4 es Estonia, en cuanto al Perú se tiene que presentar un nivel 2 ocupando un puesto 

19 a nivel global (Ministerio de Educación, 2022).  

Después de dos años de la pandemia y en un momento en el que se ha regresado a 

la enseñanza presencial, el Ministerio de Educación (MINEDU), a través de la 

Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), ha puesto en marcha 

la Evaluación Muestral de Estudiantes (EM) 2022. En cuanto a los resultados del 

segundo grado de primaria, se observa que, en comprensión lectora, los estudiantes 

alcanzaron un 55.5% en proceso, un 37.6% en satisfactorio y un 6.9% en inicio. Sin 

embargo, en la resolución de problemas matemáticos, más de la mitad de los 

estudiantes se encuentra en la categoría de inicio (55.1%), seguido por un 33.1% en 

proceso y solo un 11.8% en satisfactorio. (MINEDU, 2023). Esto sugiere que la 
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mitad de los estudiantes o más experimenta dificultades en el proceso de 

aprendizaje de las matemáticas, y esta situación se agrava al analizarla en función 

del modelo de gestión de la institución educativa o la región de desarrollo. Al 

profundizar en el análisis, se evidencia que la problemática no solo es generalizada, 

sino que también presenta variaciones significativas en diferentes contextos 

educativos y geográficos. Estos hallazgos subrayan la necesidad de abordar de 

manera específica y adaptada los obstáculos que los estudiantes enfrentan en el 

dominio de las habilidades matemáticas, considerando las distintas realidades 

educativas. 

En la zona de Amazonas, se puede notar que los estudiantes de segundo grado de 

primaria, según los resultados de la Evaluación Muestral de Estudiantes (EM-

2022), presentan un 64.1% en proceso y un 26.4% en nivel satisfactorio en 

comprensión lectora. En cuanto a la resolución de problemas matemáticos, se 

observa que el 59.7% se encuentra en la categoría de inicio, seguido por un 31.5% 

en proceso y solo un 8.8% en nivel satisfactorio (MINEDU, 2023). Esto evidencia 

la importancia de persistir en los esfuerzos destinados a mejorar la calidad educativa 

en la región Amazonas, destacando la necesidad de poner un énfasis específico en 

el fortalecimiento de las habilidades en los estudiantes. Al abordar esta área 

específica, se puede proporcionar a los estudiantes la posibilidad de alcanzar un 

nivel más elevado de competencia, lo que, a su vez, contribuirá significativamente 

al desarrollo y crecimiento integral de la región. Este enfoque estratégico no solo 

beneficia a los estudiantes individualmente, sino que también tiene un impacto 

positivo en el progreso educativo y socioeconómico de la comunidad en su 

conjunto. 

Desde una perspectiva educativa, tener habilidades de lectura competentes es 

esencial para el proceso de aprendizaje en su conjunto. No obstante, se han 

identificado numerosos obstáculos en términos de bajos niveles de rendimiento, que 

se deben principalmente a la falta de habilidades para comprender e interpretar lo 

que leen. Estos desafíos pueden tener repercusiones significativas en el desarrollo 

académico de los estudiantes, afectando su capacidad para absorber conocimientos, 

participar de manera efectiva en el aula y, en última instancia, alcanzar su máximo 

potencial educativo (Balbín, 2018). 
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La comprensión lectora en el contexto de la resolución de problemas matemáticos 

se concibe como un proceso fundamental en el cual el lector adquiere conocimiento 

y comprensión al interactuar con el texto. Durante este proceso, el lector combina 

la información proporcionada en el texto con el conocimiento previo almacenado 

en su mente. Esta fusión de nueva información con la anterior es lo que define y 

caracteriza el proceso de comprensión. Este proceso de comprensión es de suma 

importancia, ya que brinda una valiosa oportunidad para abordar y resolver una 

amplia variedad de problemas. Al comprender de manera profunda el contenido de 

un texto, los lectores están en una posición sólida para plantear soluciones efectivas 

a los desafíos que se les presentan. Esta capacidad de relacionar la información, 

extraer significado y aplicar el conocimiento adquirido es la esencia misma de esta 

investigación, que busca desentrañar cómo fortalecer la comprensión lectora para 

mejorar las capacidades en la resolución de problemas. Al hacerlo, se busca 

potenciar la capacidad de los estudiantes para abordar con éxito no solo los desafíos 

académicos, sino también aquellos que enfrentarán en su vida diaria, mejorando sus 

capacidades para resolver sus problemas y desafíos que se ven enfrentados a diarios 

(Fernández, 2018). 

Es por ello, se plantea como problema de investigación ¿Cuál es la relación entre la 

comprensión lectora en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes del 

segundo grado de la I. E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan 

- 2023? Y como objetivo general, determinar la relación entre la compresión lectora 

y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes del segundo grado de la I. 

E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan - 2023. Planteándose 

como objetivos específicos, identificar el nivel de logro en comprensión lectora y 

el nivel de logro en la resolución de problemas matemáticos; explicar la relación 

entre el nivel de comprensión literal y la resolución de problemas matemáticos 

aditivos en estudiantes del segundo grado; establecer la relación entre el nivel de 

comprensión inferencial y la resolución de problemas matemáticos aditivos en 

estudiantes del segundo grado  y establecer la relación entre el nivel de comprensión 

crítica y la resolución de problemas matemáticos aditivos en estudiantes del 

segundo grado. 

Para alcanzar los objetivos, se realizó una investigación descriptiva de diseño no 

experimental transversal correlacional, en una población de 15 estudiantes del 
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segundo grado de la I. E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan, 

Luya, Amazonas. Los resultados muestran que, la comprensión lectora a los 

estudiantes del segundo grado un 86.7% presenta un nivel de logro satisfactorio y 

en cuanto a la resolución de problemas matemáticos se tiene que el 53.3% muestran 

un nivel de logro en proceso. Se concluye que, existe relación entre variables; esto 

significa que, en general, a medida que la comprensión lectora mejora, también 

tiende a mejorar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas 

matemáticos, y viceversa. 

Con ello se comprueba la hipótesis y se concluye que, existe relación significativa 

entre la compresión lectora y la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes del segundo grado de la I. E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" 

de Cohechan - 2023.  

Encontrándose como antecedentes de investigación, a nivel internacional tenemos 

Arrieta y Martínez (2021) realizaron una investigación para describir las estrategias 

utilizadas en la comprensión de textos para facilitar la resolución de problemas 

matemáticos. Fue un estudio descriptivo con un diseño no experimental de carácter 

propositiva, utilizando como técnicas la entrevista semiestructurada y como 

instrumento la rúbrica o ficha de revisión documental y a su vez utilizó el grupo de 

discusiones. Obtuvieron como resultado que los docentes sugieren como estrategias 

a los estudiantes desarrollar competencias de nivel de lectura para estructurar un 

contenido y encontrar relación en lo leído haciendo un análisis constructivo de lo 

comprendido, planteando estrategias para poder desarrollar competencias de 

resolución de problemas a partir de la comprensión de textos. Concluyen que la 

transformación básica de la comprensión de textos, construye estrategias para una 

mejor resolución de problemas en temas matemáticos, además, dichas 

competencias dependen mucho de la calidad de enseñanza de los profesores y en la 

pedagogía utilizada en aula para motivar al estudiante en el aprendizaje, el cual va 

desarrollar diferentes capacidades para entender y desarrollar problemas de 

matemática a partir de la comprensión de un texto leído y contextualizado; es por 

ello, que plantea una propuesta como una estrategias para mejorar la comprensión 

de textos y vincular dicha estrategia en la resolución de problemas mediante una 

enseñanza casuística para desarrollar las dos competencias en cada una de las áreas. 
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Domínguez et al. (2018) en su investigación “La resolución de situaciones del 

problema basada en la comprensión lectora”, cuyo objetivo fue establecer un diseño 

didáctico para fortalecer las competencias matemáticas de resolución de problemas 

mediante la utilización de estrategias basadas en la comprensión lectora. Realizando 

una investigación cualitativa, descriptiva con diseño no experimental de carácter 

propositiva utilizando una muestra no probabilística de revisión documental. 

Obtuvieron como resultados, que las estrategias para potenciar la comprensión 

lectora se deben partir mediante la enseñanza de problematización a favor de la 

comunicación mediante la comprensión de textos, la participación activa y la 

enseñanza problematizadora y contextualizada de las matemáticas con 

participación activa en el aula los cuales son fundamentales para mejorar su nivel 

de participación y desenvolvimiento en las dos áreas. Concluyen que es importante 

la reflexión sobre la enseñanza didáctica para desarrollar las competencias y es 

esencial el diseño pedagógico como una estrategia para las áreas de matemática y 

comunicación, es importante el desarrollo de una estrategia vinculada entre las dos 

áreas para potenciar capacidades de acuerdo a la realidad de cada institución y 

estudiantes. 

Marriaga y Páez (2019) realizaron una investigación para medir el nivel de 

importancia que tiene la comprensión de textos en el desarrollo de problemas 

matemáticos. Fue un estudio de tipo explicativa con un diseño cuasi experimental 

empleando una muestra no probabilística de 916 alumnos, a los cuales se aplicó un 

pre-test y post-test. Obtuvieron como resultado dos niveles los cuales en el nivel 3 

se encuentra un 42.9% de estudiantes y en el nivel 2 un 28.6% de estudiantes de los 

cuales un 80% de estudiantes logran interpretar gráficos de histogramas de manera 

acertada y el 68% de estudiantes realizan las interpretaciones dentro de lo acertado 

o lo captado para su nivel que se encuentran en temas de educación. Concluyeron 

que cada institución debe abordar planes con características dinámicos, 

transversales, contextualizados y contener retroalimentaciones alineados a 

estándares educativos el cual genera en el estudiante una mejor competencia, por lo 

que proponen desarrollar métodos casuísticos y procesual con el objetivo de 

fortalecer capacidades. 

Cera y Morales (2022) realizaron un estudio para proponer una estrategia didáctica 

para desarrollar competencias lectoras en los estudiantes. Fue un estudio descriptivo 
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de enfoque cualitativa explicativo de nivel propositivo, la población estuvo 

conformada por 480 alumnos, tomando una muestra por grupos de interés 

conformado por 28 estudiantes, utilizando la entrevista semiestructurada, la 

observación y la aplicación de talleres durante las diferentes etapas de la 

investigación. Los resultados muestran que se encontraron deficiencias en las 

competencia lectora de los estudiantes, por el cual es necesario la aplicación de 

estrategias para desarrollar dichas competencias. Concluye que el desarrollo del 

aprendizaje centrado en problematización como una estrategia para fortalecer 

competencias en los estudiantes, dicha propuesta contribuye al desarrollo de 

competencias comunicativas y lectoras, ello se logra a través de talleres con los 

estudiantes, los docentes y todos los involucrados en la formación de los 

estudiantes, es por ello que antes de implementar dichas estrategias se tiene que 

tener el compromiso de todos para que tengan la aceptación y evitar errores en su 

aplicación, para generar conocimiento a favor de la comunidad educativa. 

En cuanto a las investigaciones nacionales se tiene a Condori y Sosa (2019) 

realizaron un estudio para comprobar la conexión entre la comprensión lectora y las 

habilidades para la resolución de problemas. La investigación adoptó un enfoque 

descriptivo de naturaleza cuantitativa, empleando un diseño no experimental 

correlacional, utilizó la técnica de examen en una muestra de 252 alumnos del nivel 

primario. Los resultados indicaron que, el 21.8% de los estudiantes mostraron un 

nivel regular de comprensión lectora, además, el 11.5% de los alumnos 

evidenciaron un nivel deficiente en la comprensión de textos, pero presentaron un 

nivel regular en la resolución de problemas. Solo el 10.3% de los estudiantes 

poseían un nivel bueno de comprensión de textos, pero un nivel regular en 

resolución de problemas. En conclusión, determinó que la variable de comprensión 

de textos influye en el desarrollo de habilidades para resolver problemas 

matemáticos. Esto sugiere que, cuando los docentes fomentan una buena capacidad 

de comprensión, es probable observar a estudiantes con aptitudes sólidas para 

abordar problemas matemáticos.  

Canales (2018) en su estudio para identificar la importancia de la comprensión de 

textos en el desarrollo de problemas matemáticos. Fue un estudio descriptivo 

correlacional, empleando un diseño no experimental, con la técnica la evaluación 

en una muestra de 115 estudiantes de nivel primario. Obtuvo como resultado que 
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un 50.4% de estudiantes demuestran un nivel medio, un 27% de estudiantes 

presentan un nivel bajo y sólo un 22.6% de alumnos desarrollan un nivel alto con 

respecto a la comprensión de textos y con respecto a la segunda variable se observa 

en los resultados que un 51.3% de estudiantes demuestran un nivel medio, un 23.5% 

de estudiantes alcanzan un nivel bajo y sólo un 25.2% de estudiantes lograron 

alcanzar un nivel alto en competencias de resolución. Concluye que la comprensión 

de textos tiene relación con el desarrollo de problemas matemáticos; observándose 

que a un mejor nivel de comprensión de textos van a desarrollar un mejor nivel en 

la competencia de matemática, es decir, si los estudiantes tienen mejor desarrollado 

las competencias de comprensión de textos también desarrollan competencias de 

resolución de problemas el cual va a facilitar la comprensión, análisis, 

planteamiento y desarrollo de un problema matemático y su aplicación cotidiana; 

es así que si el estudiante desarrolla diferentes competencias en nivel literario 

también desarrolla competencias matemáticas.  

Irigoín (2018), en su investigación, se focalizó en examinar la conexión entre la 

comprensión lectora y la capacidad de resolver problemas matemáticos. Para 

determinar esta relación, empleó una metodología descriptiva con un diseño no 

experimental correlacional, utilizando un muestreo no probabilístico que incluyó a 

133 alumnos. El instrumento utilizado fue una prueba diseñada para evaluar ambas 

variables. Los resultados muestran un nivel bajo en comprensión lectora, 

alcanzando el 89%, y en resolución de problemas se sitúan mayormente en el nivel 

inicial con un 95%. La conclusión de la investigación señala que la comprensión de 

textos incide en la capacidad para resolver problemas. Sin embargo, en la 

institución estudiada, los estudiantes enfrentan significativas dificultades para 

desarrollar estas competencias, lo que representa un desafío para los líderes y 

educadores. Se destaca la necesidad de mejorar estrategias para favorecer el análisis 

de comprensión de los estudiantes, buscando que este se refleje en la resolución de 

problemas matemáticos. Asimismo, se sugiere implementar estrategias basadas en 

casos contextualizados según la realidad socioeconómica de los estudiantes. 

En los antecedentes locales se muestra a Tafur (2019) en su estudio que se centra 

en utilizar la técnica didáctica “SP4” para favorecer el desarrollo de problemas 

matemáticos. Fue una investigación de diseño cuasi experimental aplicando un pre 

test y post test en una muestra de 18 estudiantes, utilizando el instrumento de prueba 
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escrita con una estructura de 10 problemas matemáticos. Los resultados indican que 

en la prueba pre test más del 50% de estudiantes se encontraron un nivel bajo o 

deficiente y en el post test más del 60% de los estudiantes alcanzaron un nivel 

bueno. Concluye que dicha estrategia logra mejorar las capacidades para el 

desarrollo de problemas matemáticas, pero se requiere una preparación de especial 

interés para lograr en los estudiantes la seriedad sobre la aplicación de las 

estrategias didácticas; logrando de esa manera comprobar que dicha estrategia logra 

mejorar las competencias de las áreas y con ello el conocimiento de los estudiantes 

para interpretar los problemas con casos contextualizados.  

Kunchikui y Sejekam (2019) llevaron a cabo una investigación en la que 

implementaron el método Pólya con el objetivo de potenciar las habilidades en la 

resolución de problemas matemáticos. El estudio adoptó un diseño preexperimental 

con pruebas previas y posteriores en una muestra de 20 estudiantes. En el pre-test, 

el 80% de los estudiantes exhibieron un nivel bajo, el 5% alcanzó un nivel medio y 

otro 5% logró un nivel alto. Tras el pos-test, se observó que más del 60% de los 

estudiantes mejoraron su capacidad en la resolución de problemas, alcanzando un 

nivel alto. Los investigadores concluyeron que las clases que emplean la 

metodología del método Pólya tienen el potencial de elevar las capacidades de los 

estudiantes. Destacaron la importancia de que los docentes desarrollen estrategias 

efectivas para estimular y fortalecer las competencias matemáticas en los 

estudiantes. Este enfoque no solo proporciona a la comunidad científica y educativa 

una estrategia para mejorar los conocimientos en áreas específicas.
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II. MATERIAL Y MÉTODOS  

2.1. Población, muestra y muestreo 

2.1.1. Población 

Según López (2004), la población se define como el conjunto 

completo de personas u objetos dentro del ámbito de estudio. En el 

contexto de la investigación, la población considerada fue finita, lo 

que significa que se conocía el tamaño exacto de dicha población. Esto 

implica que el conjunto total de elementos o individuos en 

consideración estaba claramente definido, proporcionando un marco 

específico para llevar a cabo el estudio.  

La población estuvo compuesta por todos los alumnos matriculados y 

asistentes del segundo grado de educación primaria de la I. E. Primaria 

18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan, Luya, Amazonas. 

Con un total de 15 estudiantes de ambos sexos según reporte de la 

ficha de matrícula por parte de la dirección de la institución 

descargada del sistema del Ministerio de Educación. 

2.1.2. Muestra 

La muestra representa a la población de estudio en el cual comparten 

las mismas características, en dicho estudio la muestra va a permitir 

analizar y representar resultados de la población estudiada 

permitiendo obtener conclusiones especificas evitando errores dentro 

de la investigación (Lugo, 2014). La muestra representa la selección 

de un grupo de la población para el cual se desea realizar la 

investigación, el cual es utilizada para representar conclusiones sobre 

la población (Ludeña, 2022).  

Por su parte Ochoa (2015) destaca que la muestra, de acuerdo con su 

perspectiva, se refiere a un conjunto específico que se elige 

deliberadamente de la población con el propósito de llevar a cabo un 

estudio, siendo comúnmente examinado mediante el uso de encuestas 

en muchos casos. Esto implica que, en lugar de analizar a toda la 

población, se opta por seleccionar un grupo representativo para 
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obtener datos que puedan extrapolarse y brindar una comprensión más 

detallada de ciertos aspectos dentro del ámbito de estudio.  

En la presente investigación se trabajó con toda la población; esto se 

debe por tener un población pequeña conformado por 15 estudiantes 

del segundo grado. De acuerdo con Castro (2003) que plantea que “si 

tenemos una población con una cantidad que es menor de 50 entonces 

la población va representar la muestra que se va estudiar” (p. 69). 

2.1.3. Muestreo  

El muestreo es un procedimiento en el cual se realiza una selección de 

un grupo dentro de la población para realizar el estudio estadístico, 

existiendo varios tipos de muestra (Westreicher, 2022). El muestreo 

representa un proceso de métodos para el cual se utiliza para obtener 

una parte de muestra en el cual se puede estimar valores y así 

contrastar la hipótesis; el uso del muestreo ayuda para poder obtener 

información confiable el cual va a representar a toda la población 

(Gómez, 2018).  

Por su parte Méndez (2020) indica que el muestreo se realiza con el 

objetivo específico de elegir una muestra que refleje de manera 

representativa a la población, lo que facilita la realización de una 

investigación más amplia mediante la aplicación de la estadística 

inferencial. Este enfoque estadístico permite extrapolar los resultados 

obtenidos de la muestra al conjunto de la población, brindando así una 

perspectiva más abarcadora y detallada de las características y 

comportamientos objeto de estudio. De esta manera, la selección 

cuidadosa de una muestra representativa no solo simplifica la 

recopilación de datos, sino que también garantiza que los hallazgos 

puedan aplicarse de manera confiable a la población en su conjunto, 

proporcionando conclusiones en el ámbito de investigación.  

En la investigación no fue necesario aplicar un procedimiento de 

muestreo ya que se trabajó con el 100% de la población el cual 

representa a todos los estudiantes del segundo grado de la I.E. 



24 

Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan teniendo un 

total de 15 estudiantes, a los cuáles se aplicó un examen para la 

recolección de datos y determinar los objetivos planteados en la 

investigación. 

2.2. Variables de estudio 

Variable independiente: Comprensión lectora 

 Variable dependiente: Resolución de problemas matemáticos  
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2.3. Métodos 

2.3.1. Tipo de investigación 

Fue realizado un análisis descriptivo como parte de la investigación. 

Conforme a las indicaciones de Mejía (2018), la investigación 

descriptiva se centra en detallar las peculiaridades de un fenómeno, 

población o situación particular. Este método brinda la oportunidad de 

llevar a cabo una exploración exhaustiva y detallada de las 

características inherentes al objeto de estudio, ofreciendo así una 

comprensión más completa y detallada del mismo. Es por ello que, 

Tamayo y Tamayo (2006) indican que este tipo de investigación 

“logra comprender el análisis e interpretación de datos, que se 

encuentran en un estudio partiendo de un problema planteado” (p.46). 

La investigación descriptiva va a permitir describir las variables de 

estudio y concluir de acuerdo a los objetivos planteados. 

El enfoque metodológico adoptado para esta investigación fue 

cuantitativo, lo que implica el uso de números y la aplicación de 

métodos matemáticos y estadísticos descriptivos (Qualtrics, 2020). 

Este enfoque cuantitativo proporciona un marco riguroso para analizar 

datos numéricos, permitiendo obtener resultados claros y medibles 

que contribuyen a una comprensión más precisa y objetiva del 

fenómeno estudiado. El cual en dicho estudio se va a representar las 

variables en cantidades determinando frecuencias porcentuales o 

representación de gráficos con datos numéricos.   

La investigación fue transversal correlacional. Es decir, se analizó los 

datos de la variable recopilando en un periodo de tiempo sobre una 

población predefinida (Vega et al., 2021). En el marco de esta 

investigación, se optó por realizar la aplicación del instrumento y la 

recopilación de datos en un único punto temporal, abarcando toda la 

población de interés. La elección de un diseño correlacional se 

fundamenta en la capacidad que brinda para alcanzar el objetivo 

general, tal como fue planteado por Hernández et al. (2006, p. 105). 
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2.3.2. Diseño de la investigación  

El diseño de investigación adoptado fue no experimental, lo que 

implica que no se realizaron manipulaciones en la variable de estudio. 

En lugar de eso, se limitó a describir las características del fenómeno 

en su estado natural, sin establecer relaciones con otras variables para 

su posterior análisis. En un enfoque no experimental, busca analizar 

situaciones preexistentes en lugar de construir escenarios controlados. 

La investigación de diseño no experimental según Hernández, et al. 

(2006), “es donde se realiza un estudio sin intervenir en las variables 

observando y analizando en su comportamiento natural” (p. 205). En 

cambio, según Hernández (2004), la investigación en cuestión se 

focaliza en la observación de fenómenos en su entorno natural, 

evitando cualquier tipo de manipulación en las variables involucradas. 

Este enfoque se alinea con la metodología cualitativa, que se 

caracteriza por buscar comprender y describir los eventos y 

comportamientos tal como se manifiestan de manera natural, sin 

intervenciones artificiales por parte del investigador. En este sentido, 

se busca capturar la complejidad y riqueza del contexto real en el cual 

se desenvuelven los fenómenos estudiados, brindando una visión más 

auténtica y completa de los mismos. Este método proporciona la 

oportunidad de explorar la realidad en toda su complejidad, sin 

imponer estructuras artificiales que puedan distorsionar la 

comprensión genuina de los fenómenos observados. 

En esta investigación, se evitó llevar a cabo la manipulación de las 

variables. La recolección de datos se efectuó en un único momento 

específico, determinado por el investigador en colaboración con los 

representantes de la institución educativa I.E. Primaria 18113 "Divino 

Niño del Milagro" y los estudiantes del segundo grado de dicha 

entidad. Este momento se estableció mediante el siguiente esquema 

coordinado: 
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Tabla 1 

Esquema 

 

 

 

 

 

Donde: 

M: muestra de estudiantes del segundo grado de la institución I.E. 

Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro”. 

V.1: Comprensión de textos 

V.2: Resolución de problemas matemáticos 

R: Relación entre las variables 

2.3.3. Técnicas e instrumentos de recolección de datos   

La técnica en una investigación representa un conjunto de 

herramientas, procedimientos e instrumentos los cuales son utilizados 

para la recolección de datos; son recursos disponibles que facilitan al 

investigador obtener información sobre un problema de investigación 

(Etecé, 2022). 

La estrategia metodológica principal se centra en la aplicación de la 

evaluación sistemática, empleando instrumentos específicamente 

diseñados para medir las variables vinculadas. Estas pruebas, 

adaptadas y contextualizadas para adecuarse al nivel de segundo 

grado, se aplicaron de manera coordinada durante la recolección de 

datos. Este enfoque metodológico permitió obtener información 

detallada y específica de los estudiantes del segundo grado.  

Un instrumento de recolección de datos representa una herramienta de 

ayuda al investigador en la recolección de toda la información esencial 

y necesaria para así poder desarrollar y concluir una investigación, su 

principal función es que ayuda a extraer datos directos dentro de una 

población que se está investigando para luego ser analizada (Sordo, 

2021). 

M 

V1 

V2 

R 
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2.4. Análisis de datos 

La información recolectada se sometió a procesamiento a través del software 

estadístico SPSS V25 y Excel, siendo este último empleado para generar 

tablas y figuras que facilitaron la comprensión de las características 

inherentes a la variable bajo estudio. La estadística descriptiva se empleó de 

manera sistemática para procesar y presentar de manera clara la totalidad de 

los datos recabados. En el procedimiento, se llevó a cabo un conteo detallado 

mediante una base de datos ingresada en el SPSS. A continuación, se procedió 

a la tabulación para la elaboración de frecuencias, utilizando la estadística 

descriptiva y considerando los datos recolectados durante el desarrollo de la 

investigación. 

Como tercer paso, se efectuó la elaboración y análisis de las frecuencias 

porcentuales presentes en cada tabla, destacando la correlación de frecuencias 

en consonancia con los objetivos propuestos en la investigación. Finalmente, 

se llevó a cabo un análisis estadístico para la comparación de medias, 

utilizando la Tau-b de Kendall. Este análisis permitió determinar la relación 

existente entre las variables, respaldando dicha relación con un intervalo de 

confianza del 95%. Este enfoque metodológico meticuloso garantiza una 

interpretación detallada y confiable de los datos recopilados, robusteciendo 

así las conclusiones derivadas de la investigación. 

Para la estadística descriptiva se utilizó una escala el cual se detalla en la tabla 

2, la escala de valoración de cada variable por sus dimensiones. 
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Tabla 2 

Escala de evaluación 

Variable Dimensión Ítems 
Nivel 

Inicio Proceso Logro 

Comprensión 

de textos 

Comprensión 

literal 

3 

(1, 2, 3) 

De 1 De 2 De 3 

0-2 3-4 5-6 

Comprensión 

inferencial 

4 

(4, 5, 6, 

7) 

De 0 a 1 De 2 a 3 De 3 a 4 

0-2 3-6 7-8 

Comprensión 

criteral 

3  

(8, 9, 10) 

De 1 De 2 De 3 

0-2 3-4 5-6 

Total 10 0-4 5-12 13-20 

Resolución de 

problemas 

matemáticos  

Problemas 

aditivos en 

situación de 

cambio. 

Tipo: 1, 2, 3 y 

4 

4  

(1, 2, 3, 

4) 

De 0 a 2 De 3 a 4 4 

0-2 3-6 7-8 

Problemas 

aditivos en 

situación de 

combinación. 

Tipo: 1 y 2. 

6 ítems 
De 0 a 2 De 3 a 4 De 5 a 6 

0-4 5-8 9-12 

5, 6, 7 
De 1 De 2 De 3 

2 4 6 

8, 9, 10 
De 1 De 2 De 3 

2 4 6 

Total 10 0-6 7-14 15-20 
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III. RESULTADOS 

Los resultados de la aplicación de la evaluación sistemática tanto para comprensión 

lectora y resolución de problemas matemáticos a los estudiantes del segundo grado 

se muestran de acuerdo a los objetivos planteados. Dicha evaluación se realizó a 15 

estudiantes de ambos sexos de la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" 

de Cohechan. 

3.1. Identificar el nivel de logro en comprensión lectora y el nivel de logro en 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes del segundo 

grado de la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan. 

Tabla 3 

Nivel de logro en comprensión lectora 

Nivel de 

logro 

Comprensión 

Literal 

Comprensión 

Inferencial 

Comprensión 

Criteral 

Comprensión 

lectora 

F % F % F % F % 

Inicio 1 6.7 0.0 0.0 2 13.3 1 6.7 

Proceso 2 13.3 4 26.7 3 20.0 1 6.7 

Satisfactorio 12 80.0 11 73.3 10 66.7 13 86.7 

Total 15 100.0 15 100.0 15 100.0 15 100.0 

Nota. Datos obtenidos de la evaluación sistemática. 

Según la evaluación sobre comprensión lectora a los estudiantes del segundo grado de la 

I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan, se observa que en la 

comprensión literal obtuvieron un nivel de logro satisfactorio con el 80%, seguido de un 

nivel en proceso con el 13.3% y solo el 6.7% de los estudiantes mostraron un nivel en 

inicio. Esto sugiere que estos alumnos tienen la capacidad de identificar y recordar 

información explícita en el texto de manera adecuada. 

Para la comprensión inferencial, se observa que el 73.3% obtuvieron un nivel de logro 

satisfactorio seguido de un nivel en proceso con el 26.7%. Esto indica que la mayoría de 

los estudiantes pudieron extraer conclusiones lógicas a partir de la información implícita 

en el texto, lo que demuestra un buen progreso en esta área. Sin embargo, es importante 

destacar que un grupo más pequeño aún se encuentra en proceso de desarrollo en esta 

habilidad. 
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Respecto a la comprensión criteral, se evidencia que el 66.7% de los estudiantes 

alcanzaron un nivel de logro satisfactorio, seguido por el 20% en proceso y el 13.3% en 

un nivel inicial. Esto señala que la mayoría demostró habilidades para analizar y evaluar 

reflexivamente el contenido textual. A pesar de estos resultados alentadores, también 

señalan la existencia de oportunidades para mejorar la capacidad de algunos estudiantes 

en esta competencia específica. 

En resumen, en relación a la comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado 

pertenecientes a la Institución Educativa Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de 

Cohechan, se observa que el 86.7% alcanzó un nivel de logro satisfactorio, mientras que 

el 6.7% mostró niveles en proceso e inicio. Estos resultados indican un nivel general 

satisfactorio. No obstante, destacan la necesidad de continuar fortaleciendo las 

habilidades de comprensión inferencial y crítica. Estos descubrimientos proporcionan una 

sólida base para la implementación de estrategias pedagógicas específicas, con el 

propósito de enriquecer aún más la comprensión. 

Tabla 4 

Nivel de logro en resolución de problemas matemáticos 

Nivel de 

logro 

Problemas aditivos en 

situación de 

combinación.  

Tipo: 1, 2, 3 y 4 

Problemas aditivos en 

situación de cambio.  

Tipo: 1 

Problemas aditivos 

en situación de 

cambio. 

Tipo: 2 

Resolución de 

problemas 

matemáticos 

F % F % F % F % 

Inicio 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 

Proceso 8 53.3 14 93.3 11 73.3 8 53.3 

Satisfactorio 7 46.7 1 6.7 4 26.7 7 46.7 

Total 15 100.0 15 100.0 15 100.0 15 100.0 

Nota. Datos obtenidos de la evaluación sistemática. 

Según el análisis de la resolución de problemas matemáticos por parte de los estudiantes, 

se nota que, en el caso de los problemas aditivos que involucran situaciones de 

combinación (Tipos: 1, 2, 3 y 4), estos se sitúan en un nivel de logro en proceso, 

abarcando el 53.3%, seguido por un nivel satisfactorio que representa el 46.7%. Estos 

resultados sugieren que la mayoría de los estudiantes se encuentran actualmente en un 

proceso de desarrollo en relación con esta dimensión específica de resolución de 

problemas matemáticos. En consecuencia, es evidente que existe una oportunidad para 
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implementar estrategias educativas que respalden y promuevan el avance de los 

estudiantes hacia niveles más altos de competencia en esta área específica. 

En relación a los problemas aditivos que implican situaciones de cambio (Tipo: 1), se 

evidencia que los estudiantes se sitúan mayoritariamente en un nivel de logro en proceso, 

representando el 93.3%, mientras que solo un 6.7% ha alcanzado un nivel satisfactorio. 

Esto indica que la mayoría de los estudiantes se encuentran actualmente en la fase de 

desarrollo de sus habilidades para la resolución de este tipo específico de problemas, sin 

haber alcanzado aún un nivel considerado como satisfactorio. Estos resultados resaltan la 

necesidad de implementar estrategias educativas específicas que aborden de manera 

efectiva los desafíos asociados con la resolución de problemas aditivos en situaciones de 

cambio. La identificación de estas áreas de oportunidad proporciona una base sólida para 

diseñar intervenciones pedagógicas que respalden el progreso continuo de los estudiantes 

y fomenten un mayor dominio en la resolución en este contexto particular. 

En lo que respecta a los problemas aditivos en situaciones de cambio (Tipo: 2), se observa 

que los estudiantes exhiben predominantemente un nivel en proceso, representando el 

73.3%, seguido de un nivel satisfactorio, que abarca el 26.7%. Este resultado sugiere que 

la mayoría de los estudiantes se encuentran actualmente en la fase de desarrollo en la 

resolución de problemas aditivos en situaciones de cambio de Tipo 2, mientras que un 

grupo más reducido ha logrado un nivel satisfactorio. Esta situación resalta la relevancia 

de proporcionar apoyo y recursos adicionales para respaldar a los estudiantes en su 

progreso hacia niveles más avanzados. La interpretación de estos resultados sugiere la 

necesidad de estrategias pedagógicas específicas que atiendan a los desafíos identificados 

en la resolución de problemas aditivos en situaciones de cambio de Tipo 2, contribuyendo 

así al fortalecimiento general de las habilidades matemáticas. 

En resumen, en lo que respecta a la resolución de problemas matemáticos por parte de los 

estudiantes, se observa que el 53.3% se encuentra en un proceso de desarrollo en la 

adquisición de habilidades, mientras que el 46.7% ha alcanzado un nivel de logro 

satisfactorio. Estos resultados señalan la diversidad de niveles de competencia en este 

grupo estudiantil y subrayan la necesidad de estrategias educativas diferenciadas para 

apoyar tanto a aquellos en proceso de desarrollo como a aquellos que han alcanzado un 

nivel satisfactorio. 
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3.2. Explicar la relación entre el nivel de comprensión literal y la resolución 

de problemas matemáticos aditivos en estudiantes del segundo grado de 

la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan. 

Tabla 5 

Relación entre el nivel de logro en comprensión lectora del nivel literal y el nivel de logro 

en resolución de problemas matemáticos 

Nivel de comprensión Literal 

Resolución de problemas 

matemáticos 
Total 

 Inicio Proceso 
Satisfactor

io 

Inicio 
F 0 1 0 1 

%  0.0 100.0 0.0 100.0 

Proceso 
F 0 1 1 2 

%  0.0 50.0 50.0 100.0 

Satisfactorio 
F 0 5 7 12 

%  0.0 41.7 58.3 100.0 

Total 
F 0 1 14 15 

%  0.0 6.7 93.3 100.0 

Esta tabla presenta pruebas concluyentes de que existe una conexión inherente entre el 

nivel de comprensión literal de los estudiantes y su aptitud para resolver problemas 

matemáticos. Los datos revelan de manera evidente que aquellos estudiantes que han 

logrado un nivel satisfactorio en comprensión literal muestran una alta probabilidad de 

alcanzar también un nivel satisfactorio. Esto implica que una comprensión literal sólida 

sirve como un fundamento para el éxito en el ámbito de las matemáticas. Estos hallazgos 

subrayan la importancia de fortalecer las habilidades de comprensión como parte integral 

del proceso educativo, ya que una base sólida en este aspecto puede tener un impacto 

positivo significativo en el rendimiento de los estudiantes en la resolución de problemas. 

Esta relación estrecha entre la comprensión literal y la resolución de problemas destaca 

la necesidad de estrategias pedagógicas que promuevan tanto la comprensión textual 

como las habilidades matemáticas, contribuyendo así a un aprendizaje más integral y 

efectivo. 

En contraste, los resultados indican que aquellos estudiantes que se sitúan en el nivel 

"Inicio" de comprensión literal también manifiestan una inclinación hacia el nivel 

"Proceso" en la resolución de problemas matemáticos. Esto evidencia una oportunidad 
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crucial de mejora: proporcionar un respaldo pedagógico específico para elevar la 

comprensión literal de estos estudiantes podría resultar en un desempeño mejorado en la 

resolución de problemas matemáticos. Este hallazgo resalta la importancia de 

implementar estrategias educativas que aborden de manera específica las áreas de 

oportunidad identificadas, buscando así mejorar de manera integral las habilidades tanto 

en comprensión literal como en resolución de problemas matemáticos. 

En resumen, esta tabla de datos respalda de manera sólida la existencia de una conexión 

directa entre la comprensión literal y la capacidad de resolver problemas matemáticos. 

Los resultados destacan la importancia fundamental de fortalecer la comprensión literal 

como un paso esencial hacia el éxito en la resolución de problemas matemáticos. Además, 

los estudiantes en el nivel "Proceso" de comprensión literal muestran una distribución 

equitativa en la resolución de problemas matemáticos. La mitad de estos estudiantes 

(50.0%) se sitúa en el nivel "Proceso", mientras que la otra mitad ha alcanzado el nivel 

"Satisfactorio". Este descubrimiento sugiere que los estudiantes en proceso de 

comprensión literal tienen una probabilidad igual de estar en proceso o haber alcanzado 

un nivel satisfactorio en la resolución de problemas matemáticos. 

Los estudiantes que han alcanzado un nivel satisfactorio en comprensión literal tienen 

una probabilidad significativamente mayor de también lograr un nivel satisfactorio en la 

resolución de problemas matemáticos. Este hallazgo sugiere que reforzar las habilidades 

de comprensión literal no solo tiene beneficios intrínsecos, sino que también actúa como 

un predictor significativo del rendimiento en la resolución de problemas matemáticos. En 

consecuencia, las estrategias pedagógicas que se centren en mejorar la comprensión literal 

pueden desempeñar un papel crucial en el desarrollo integral de las habilidades 

matemáticas de los estudiantes. 
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3.3. Establecer la relación entre el nivel de comprensión inferencial y la 

resolución de problemas matemáticos aditivos en estudiantes del segundo 

grado de la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan 

Tabla 6 

Relación entre el nivel de logro en comprensión lectora del nivel inferencial y el nivel de 

logro en resolución de problemas matemáticos 

Nivel de Comprensión 

Inferencial 

Resolución de problemas 

matemáticos 
Total 

  Inicio Proceso Satisfactorio 

Inicio 
F 0 0 0 0 

% 0.0 0.0 0.0 0.0 

Proceso 
F 0 3 1 4 

% 0.0 75.0 25.0 100.0 

Satisfactorio 
F 0 4 7 11 

% 0.0 36.4 63.6 100.0 

Total 
F 0 7 8 15 

% 0.0 46.7 53.3 100.0 

Los resultados señalan que no hay presencia de estudiantes en el nivel "Inicio" de 

comprensión inferencial en ningún nivel de resolución de problemas matemáticos 

("Inicio", "Proceso" o "Satisfactorio"). Esta observación sugiere que aquellos estudiantes 

que se encuentran en una etapa inicial de comprensión inferencial aún no han alcanzado 

la capacidad de resolver problemas matemáticos de manera satisfactoria. Este hallazgo 

subraya la importancia de abordar específicamente el desarrollo de la comprensión 

inferencial, ya que parece ser un factor determinante en la capacidad de los estudiantes 

para resolver problemas matemáticos de manera efectiva. Estrategias pedagógicas 

dirigidas a fortalecer la comprensión inferencial podrían ser fundamentales para facilitar 

el progreso de los estudiantes hacia niveles más avanzados de resolución de problemas 

matemáticos. 

En contraste, los estudiantes que se encuentran en el nivel "Proceso" de comprensión 

inferencial demuestran un desempeño significativamente superior en la resolución de 

problemas matemáticos. La gran mayoría de estos estudiantes (75.0%) se sitúa en el nivel 

"Proceso" de resolución de problemas, mientras que el 25.0% restante ha alcanzado el 

nivel "Satisfactorio". Este resultado indica que los estudiantes que se encuentran en 
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proceso de desarrollar su comprensión inferencial tienen una probabilidad 

considerablemente alta de estar en proceso o haber alcanzado un nivel satisfactorio en la 

resolución de problemas matemáticos. Este hallazgo destaca la relevancia de fortalecer la 

comprensión inferencial como un componente esencial para el éxito en la resolución de 

problemas matemáticos. Además, sugiere que aquellos estudiantes que están avanzando 

en la mejora de su comprensión inferencial están en camino de alcanzar niveles más altos 

de competencia en la resolución de problemas matemáticos. 

Los resultados resaltan la importancia de implementar estrategias pedagógicas dirigidas 

a fomentar un desarrollo sólido de la comprensión inferencial, considerándola como un 

paso fundamental hacia el éxito en la resolución de problemas matemáticos. Estos 

hallazgos sugieren que fortalecer la comprensión inferencial puede ser clave para mejorar 

las habilidades de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes. Por lo tanto, 

estrategias educativas específicas que aborden el desarrollo de la comprensión inferencial 

pueden desempeñar un papel crucial en la preparación integral de los estudiantes para 

enfrentar desafíos matemáticos con éxito. 

Adicionalmente, los resultados también señalan que los estudiantes, según sus distintos 

niveles de comprensión inferencial, exhiben diversidad en su rendimiento en la resolución 

de problemas matemáticos. Esta observación destaca la imperante necesidad de 

desarrollar enfoques pedagógicos diferenciados que se adecuen a las diversas etapas de 

desarrollo de la comprensión inferencial. Al ajustar las estrategias educativas para atender 

las necesidades particulares de los estudiantes en cada nivel, se puede fomentar un avance 

continuo y personalizado en sus habilidades para abordar problemas matemáticos. En este 

contexto, se enfatiza la importancia de la enseñanza adaptativa, que reconozca la 

diversidad en la comprensión inferencial, para así impulsar un aprendizaje matemático 

más efectivo y con significado. 
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3.4. Establecer la relación entre el nivel de comprensión crítica y la resolución 

de problemas matemáticos aditivos en estudiantes del segundo grado de 

la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan. 

Tabla 7 

Relación entre el nivel de logro en comprensión lectora del nivel criteral y el nivel de 

logro en resolución de problemas matemáticos 

Nivel Comprensión 

Criteral 

Resolución de problemas 

matemáticos Total 

Inicio Proceso Satisfactorio 

Inicio 
F 0 2 0 2 

% 0.0 100.0 0.0 100.0 

Proceso 
F 0 1 2 3 

% 0.0 33.3 66.7 100.0 

Satisfactorio 
F 0 4 6 10 

% 0.0 40.0 60.0 100.0 

Total 
F 0 7 8 15 

% 0.0 46.7 53.3 100.0 

Los resultados señalan que aquellos estudiantes que se sitúan en el nivel "Inicio" de 

comprensión criteral no han logrado llegar a un nivel satisfactorio en la resolución de 

problemas matemáticos. Ningún estudiante en este nivel ha alcanzado el nivel 

"Satisfactorio". Este hallazgo sugiere que los estudiantes en el nivel "Inicio" de 

comprensión criteral aún enfrentan desafíos y dificultades en la resolución de problemas 

matemáticos. Esta observación subraya la necesidad de diseñar intervenciones 

pedagógicas específicas dirigidas a elevar el nivel de comprensión criteral de los 

estudiantes, ya que parece ser un factor determinante en su capacidad para abordar 

problemas matemáticos de manera satisfactoria. Estrategias educativas centradas en 

fortalecer la comprensión criteral podrían ser cruciales para superar las dificultades 

identificadas y facilitar un progreso significativo en la resolución de problemas 

matemáticos. 

En contraste, los estudiantes que se encuentran en el nivel "Proceso" de comprensión 

criteral muestran una distribución más equitativa en cuanto a la resolución de problemas 

matemáticos. Un tercio de estos estudiantes (33.3%) se sitúa en el nivel "Proceso", 

mientras que dos tercios (66.7%) han alcanzado el nivel "Satisfactorio". Este resultado 
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indica que la mayoría de los estudiantes que se encuentran en proceso de desarrollo en la 

comprensión criteral son capaces de resolver problemas matemáticos de manera 

satisfactoria. Este hallazgo resalta la importancia de continuar fortaleciendo la 

comprensión criteral como un componente fundamental para el éxito en la resolución de 

problemas matemáticos. Además, sugiere que los estudiantes que avanzan en el desarrollo 

de su comprensión criteral están en camino de lograr niveles más altos de competencia 

en la resolución de problemas matemáticos. En consecuencia, estrategias pedagógicas 

que se centren en consolidar la comprensión criteral podrían desempeñar un papel 

esencial en la preparación integral de los estudiantes para abordar desafíos matemáticos 

con éxito. 

Estos resultados subrayan la imperante necesidad de implementar estrategias pedagógicas 

orientadas a fomentar un desarrollo sólido de la comprensión criteral, considerándola 

como un paso crucial hacia el éxito en la resolución de problemas matemáticos. Estos 

hallazgos sugieren que fortalecer la comprensión criteral puede ser un componente clave 

para mejorar las habilidades de resolución de problemas matemáticos de los estudiantes. 

Por lo tanto, estrategias educativas específicas que aborden el desarrollo de la 

comprensión criteral pueden desempeñar un papel esencial en la preparación integral de 

los estudiantes para enfrentar desafíos matemáticos con éxito. Además, esta relación 

establecida destaca la importancia de una enseñanza adaptativa que reconozca la 

diversidad en la comprensión criteral, promoviendo así un aprendizaje matemático más 

efectivo y con significado. 

Adicionalmente, la diversidad en el desempeño de los estudiantes, según su nivel de 

comprensión criteral, resalta la imperante necesidad de implementar estrategias 

educativas adaptadas a cada etapa de desarrollo de esta competencia. La elaboración de 

enfoques pedagógicos que se ajusten a las distintas fases de la comprensión criteral se 

convierte en un elemento esencial para abordar las necesidades particulares de cada 

estudiante. Al personalizar las estrategias educativas según cada nivel específico, se 

puede fomentar un progreso más eficaz y adaptado a las habilidades de resolución de 

problemas matemáticos. Este enfoque no solo contribuirá a superar los desafíos 

identificados en cada nivel, sino que también impulsará una mejora general en la 

competencia matemática de los estudiantes, preparándolos de manera más sólida para 

enfrentar los retos académicos y aplicar sus conocimientos en contextos cotidianos. 
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3.5. Determinar la relación entre la compresión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes del segundo grado de la I. E. 

Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan - 2023 

Con el objetivo de examinar la posible existencia de una correlación entre las diversas 

facetas de la variable comprensión lectora y la variable resolución de problemas 

matemáticos aditivos, se optó por utilizar la prueba estadística de tau_b de Kendall, con 

un nivel de significancia de α = 5% (0,05). Para evaluar la aceptación o rechazo de las 

hipótesis de investigación formuladas, se estableció el siguiente criterio de decisión, que 

permitirá analizar de manera exhaustiva la presencia o ausencia de correlación entre las 

dimensiones de comprensión lectora y la capacidad para resolver problemas matemáticos 

aditivos. Este enfoque metodológico se sustenta en la necesidad de obtener resultados 

concluyentes que contribuyan a una comprensión más profunda de la relación entre ambas 

variables, proporcionando así una base robusta para la interpretación de los resultados. 

Se acepta Hi (Hipótesis de 

Investigación) 

Se acepta Ho (Hipótesis 

Nula) 

Si el valor sig< 0,05 Si el valor sig> 0,05 

A continuación, se exponen los resultados derivados de la evaluación de cada una de las 

hipótesis de investigación, ofreciendo así un análisis detallado sobre la validez o invalidez 

de las afirmaciones planteadas:  

Hi: La comprensión lectora se relaciona con la resolución de problemas matemáticos 

aditivos de cambio y combinación.  

Ho: La comprensión lectora no se relaciona con la resolución de problemas matemáticos 

aditivos de cambio y combinación. 

En la prueba de tau_b de Kendall se obtuvo el siguiente resultado: 
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Tabla 8 

Correlación entre los niveles de comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos 

Tau_b de Kendall Resolución de problemas 

matemáticos  

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 0.301 

Sig. (bilateral) 0.002 

N 15 

Siguiendo la regla de decisión establecida, se respalda la hipótesis de investigación que 

sostiene que "Existe una correlación entre la capacidad de comprensión lectora y la 

aptitud para resolver problemas matemáticos". Este resultado confirma la presencia de 

una relación entre las dos variables estudiadas. 

Esto indica que, en términos generales, al mejorar la competencia en comprensión lectora, 

se observa una tendencia positiva en la habilidad de los estudiantes para resolver 

problemas matemáticos, y viceversa. Este conocimiento resulta valioso para comprender 

la conexión entre estas dos destrezas y orientar la formulación de intervenciones 

pedagógicas con el objetivo de mejorar tanto la comprensión lectora como la capacidad 

para resolver problemas matemáticos. 

Los resultados evidencian una conexión intrínseca entre dos destrezas fundamentales, 

cuando los estudiantes desarrollan una competencia sólida en comprensión lectora, 

experimentan consistentemente un rendimiento más destacado en la resolución de 

problemas matemáticos. En resumen, la correlación positiva y significativa entre 

variables subraya la relevancia crítica de la primera como un elemento determinante en 

el éxito general de los estudiantes en matemáticas. Este hallazgo destaca la imperiosa 

necesidad de adoptar un enfoque pedagógico equilibrado que promueva el desarrollo 

simultáneo de la comprensión lectora y las habilidades matemáticas, reconociendo la 

estrecha interrelación entre ambas y su papel esencial en el proceso educativo. 

La fuerte conexión identificada tiene profundas implicaciones para el diseño de 

estrategias educativas efectivas. La constatación de que un sólido dominio en 

comprensión lectora contribuye de manera significativa al éxito en la resolución de 

problemas matemáticos sugiere que fortalecer las habilidades de lectura podría tener un 
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impacto positivo directo en el rendimiento matemático de los estudiantes. Asimismo, esta 

correlación resalta la necesidad de programas pedagógicos que aborden simultáneamente 

tanto las competencias lectoras como las habilidades matemáticas. Un enfoque educativo 

integral que reconozca la interconexión de estas destrezas podría ofrecer beneficios 

sinérgicos, mejorando no solo el desempeño académico en matemáticas, sino también la 

capacidad general de los estudiantes para abordar situaciones problemáticas en diversas 

áreas de estudio. 

En consecuencia, este descubrimiento respalda la idea de que un currículo educativo 

integrado, que promueva la mejora de la comprensión lectora junto con la resolución de 

problemas matemáticos, puede contribuir significativamente al desarrollo académico 

holístico de los estudiantes, preparándolos de manera más efectiva para los desafíos 

educativos y aplicaciones prácticas en su futuro. 

 

 

 

 

  



42 

IV. DISCUSIÓN 

En cuanto a la comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 

Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan, se observa que un 86.7% 

exhibe un nivel de logro satisfactorio. Este resultado indica que los estudiantes 

poseen la capacidad de entender textos y realizar un análisis efectivo de los mismos. 

El elevado nivel de competencia en comprensión lectora sugiere un avance positivo 

en las habilidades de lectura y comprensión de los estudiantes en la institución. Es 

interesante notar que estos resultados contrastan con los hallazgos previos de Irigoín 

(2018), quien identificó un nivel bajo o de inicio en la comprensión lectora con un 

89% de los estudiantes en esa categoría. Esta discrepancia subraya la importancia 

de las investigaciones continuas y específicas en diferentes contextos educativos, 

ya que los resultados pueden variar ampliamente según factores como la enseñanza, 

las estrategias pedagógicas y las particularidades de los grupos de estudiantes. En 

resumen, los resultados actuales revelan un progreso alentador en la comprensión 

lectora de los estudiantes del segundo grado en la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño 

del Milagro" de Cohechan, lo que sugiere un enfoque exitoso en el desarrollo de 

esta habilidad esencial. Además, estos resultados resaltan la importancia de la 

evaluación continua y personalizada para comprender y abordar las necesidades 

específicas de los estudiantes en un contexto educativo particular. 

También se difiere con Condori y Sosa (2019) quienes encontraron que los 

estudiantes muestran un nivel en proceso o regular en lo que respecta a la 

comprensión lectora, con un porcentaje del 12.3%. Esto sugiere que, en ese 

momento, una parte significativa de los estudiantes estaba trabajando en el 

desarrollo de sus habilidades de comprensión lectora y aún no había alcanzado un 

nivel satisfactorio en esta área. Estos hallazgos proporcionan un contexto valioso 

para evaluar el progreso actual en comprensión lectora y destacar cualquier mejora 

o cambio en el rendimiento de los estudiantes en este aspecto particular. Del mismo 

modo con Balbín (2018) quien evidenció que la comprensión lectora de los 

estudiantes está en un nivel medio con el 55%; estos resultados indican que, en ese 

momento, la mayoría de los estudiantes estaban operando en un nivel intermedio 

en cuanto a sus habilidades de comprensión lectora. Esta información es relevante 

para contextualizar y comparar el nivel actual de comprensión lectora de los 
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estudiantes, lo que puede ayudar a evaluar cualquier progreso o cambios en su 

rendimiento en esta área específica a lo largo del tiempo. 

También se encontró contradicción con Campos (2020) quien llevó a cabo un 

estudio previo en el cual constató que los estudiantes presentaban un nivel de logro 

en proceso en lo que respecta a la comprensión lectora, con un porcentaje del 70%. 

Estos resultados sugieren que, en ese período, una parte considerable de los 

estudiantes estaba en una fase de desarrollo y mejora en sus habilidades de 

comprensión lectora. Este hallazgo proporciona un contexto importante para 

evaluar el progreso actual en comprensión lectora y para comprender cómo los 

estudiantes han evolucionado en esta área particular en comparación con 

investigaciones previas. También pone en evidencia que, durante el año escolar, se 

propone la inclusión de actividades como el programa de lectura y la utilización de 

juegos matemáticos con el propósito de fortalecer tanto la comprensión lectora 

como la capacidad de resolver problemas en todas las materias que requieran 

atención por parte del estudiante. Esto implica una iniciativa para renovar la 

enseñanza y enriquecer el contenido de cada sesión de aprendizaje. El objetivo es 

atraer el interés y la participación activa de los estudiantes, lo que se alinea con los 

cambios continuos que caracterizan la era actual del conocimiento. 

Sobre resolución de problemas matemáticos a los estudiantes del segundo grado de 

la I.E. Primaria 18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan; se tiene que el 

53.3% muestran un nivel de logro en proceso, este resultado demuestra que estos 

estudiantes están en camino hacia un mayor dominio de las habilidades de 

resolución de problemas, aunque aún están trabajando en su desarrollo. Estos 

hallazgos contrastan notablemente con los resultados obtenidos por Irigoín (2018), 

quien identificó que la mayoría de los estudiantes presentaban un nivel de inicio en 

la resolución de problemas, con un 95% en esta categoría. Esta discrepancia subraya 

la variabilidad en los resultados de la evaluación, que puede estar influenciada por 

factores como las estrategias de enseñanza y el enfoque pedagógico utilizados en 

diferentes momentos y contextos educativos. En resumen, la evaluación actual 

indica que un porcentaje significativo de estudiantes se encuentra en proceso de 

desarrollo en cuanto a la resolución de problemas matemáticos. Esto sugiere que se 

están realizando esfuerzos para mejorar las habilidades en esta área, lo que es un 

aspecto positivo en el proceso educativo. 
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Según el propósito general, se ha conseguido establecer que existe una conexión 

significativa entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos. Esto indica que, en términos generales, a medida que la comprensión 

lectora se perfecciona, también se observa una mejora en la habilidad de los 

estudiantes para resolver problemas matemáticos, y viceversa. Dichos resultados 

son semejantes con lo encontrado por Irigoín (2018) donde evidenció que la 

comprensión de textos influye en la resolución de problemas, pero en dicha 

institución los estudiantes presentan series dificultades para desarrollar dichas 

competencias, siendo un reto para los directivos y docentes en mejorar estrategias 

a favor de los estudiantes u mejorar las competencias para tener estudiantes con 

buen análisis de comprensión y que ello se vea reflejado en la resolución de 

problemas matemáticos; además, se debe de realizar estrategias mediante casos 

contextualizados a la realidad del nivel socio económico de los estudiantes. 

Del mismo modo con Canales (2018) donde manifiesta que, la comprensión de 

textos tiene relación directa con el desarrollo de problemas matemáticos en los 

estudiantes; observándose que a un mejor nivel de comprensión de textos van a 

desarrollar un mejor nivel en la competencia de matemática, es decir, si los 

estudiantes tienen mejor desarrollado las competencias de comprensión de textos 

también desarrollan competencias de resolución de problemas el cual va a facilitar 

la comprensión, análisis, planteamiento y desarrollo de un problema matemático y 

su aplicación cotidiana; es así que si el estudiante desarrolla diferentes 

competencias en nivel literario también desarrolla competencias matemáticas. 

También se muestra semejanza con Torres (2015) indicó que existe una relación 

entre las dos variables de estudio, aunque subrayó que esta conexión tiende a ser 

débil o mostrar una correlación baja. Este señalamiento refuerza la relevancia de la 

comprensión lectora en la capacidad de analizar, interpretar y resolver problemas 

matemáticos de manera efectiva. Además, sugiere una similitud en la progresión 

del aprendizaje en ambas variables, ya que la mayoría de los estudiantes se sitúan 

en el nivel de proceso en comprensión lectora (81%), y más de la mitad de ellos 

también se encuentran en ese nivel en lo que respecta a la resolución de problemas 

(52.7%). En resumen, un nivel satisfactorio en comprensión lectora está asociado 

con la probabilidad de que los estudiantes alcancen un nivel satisfactorio en la 

resolución de problemas. 
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Pero es muy importante destacar que de acuerdo con Arrieta y Martínez (2021) la 

transformación básica de la comprensión de textos, construye estrategias para una 

mejor resolución de problemas en temas matemáticos, además, dichas 

competencias dependen mucho de la calidad de enseñanza de los profesores y en la 

pedagogía utilizada en aula para motivar al estudiante en el aprendizaje, el cual va 

desarrollar diferentes capacidades para entender y desarrollar problemas de 

matemática a partir de la comprensión de un texto leído y contextualizado. Del 

mismo modo, Domínguez et al. (2018) manifiestan que es importante la reflexión 

sobre la enseñanza didáctica para desarrollar las competencias y es esencial el 

diseño pedagógico como una estrategia para las áreas de matemática y 

comunicación, es importante el desarrollo de una estrategia vinculada entre las dos 

áreas para potenciar capacidades de acuerdo a la realidad de cada institución y 

estudiantes. Asimismo, se concuerda con Marriaga y Páez (2019) en el sentido que 

cada institución debe abordar planes con características dinámicos, transversales, 

contextualizados y contener retroalimentaciones alineados a estándares educativos 

el cual genera en el estudiante una mejor competencia, por lo que proponen 

desarrollar métodos casuísticos y procesual con el objetivo de fortalecer 

capacidades.
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V. CONCLUSIONES 

1. Con respecto al objetivo general, establece que la comprensión lectora se 

relaciona con la resolución de problemas matemáticos.  Esto significa que, en 

general, a medida que la comprensión lectora mejora, también tiende a mejorar 

la capacidad de los estudiantes para resolver problemas matemáticos, y 

viceversa. 

2. En comprensión lectora, los estudiantes del segundo grado de la I.E. Primaria 

18113 "Divino Niño del Milagro" de Cohechan; se tiene que el 86.7% presenta 

un nivel de logro satisfactorio y con respecto a la resolución de problemas 

matemáticos a los estudiantes muestran un nivel de logro en proceso con el 

53.3%. 

3. El nivel de comprensión literal de los estudiantes está intrínsecamente 

relacionado con su capacidad para resolver problemas matemáticos, esto se 

debe que los estudiantes que han alcanzado un nivel satisfactorio en 

comprensión literal también tienen una alta probabilidad de alcanzar un nivel 

satisfactorio en la resolución de problemas matemáticos. 

4. Se evidencia de una relación importante entre la comprensión inferencial y la 

resolución de problemas matemáticos. Los resultados destacan la necesidad de 

estrategias pedagógicas que promuevan un sólido desarrollo de la comprensión 

inferencial como un paso crucial hacia el éxito en la resolución de problemas 

matemáticos. 

5. Se evidencia de una relación significativa entre la comprensión criteral y la 

resolución de problemas matemáticos. Los resultados resaltan la necesidad de 

estrategias pedagógicas que promuevan un sólido desarrollo de la comprensión 

criteral como un paso crucial hacia el éxito en la resolución de problemas 

matemáticos.
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VI. RECOMENDACIONES 

1. Al director de la institución educativa, liderar la promoción de la 

interdisciplinariedad, apoyar la formación docente, implementar evaluaciones 

formativas, estimular la investigación educativa, proporcionar recursos 

adecuados, mantener una comunicación abierta con los padres, establecer 

objetivos claros, supervisar el plan lector, crear un ambiente de aprendizaje 

positivo y ajustar estrategias para mejorar las competencias de comprensión 

lectora y resolución de problemas en los estudiantes. 

2. A los docentes aplicar un enfoque pedagógico diversificado e 

interdisciplinario, utilizando estrategias variadas que involucren activamente a 

los estudiantes, relacionando lectura y matemáticas en contextos significativos, 

fomentando la lectura por placer, enseñando estrategias de comprensión 

lectora, planteando problemas matemáticos prácticos, brindando apoyo 

individualizado, realizando evaluaciones continuas, cultivando la curiosidad y 

el pensamiento crítico, colaborando con otros docentes y buscando 

oportunidades de desarrollo profesional. 

3. A los estudiantes cultivar el hábito de la lectura y la práctica constante en la 

resolución de problemas matemáticos. Tomar notas, participar activamente en 

las discusiones en clase y buscar ayuda cuando sea necesario son prácticas 

clave para mejorar la comprensión lectora y las habilidades matemáticas. 

Además, aplicar estrategias de estudio específicas, establecer metas de 

aprendizaje, autoevaluarse regularmente y mantener un equilibrio entre el 

tiempo de estudio y el tiempo de descanso son pasos fundamentales para 

fortalecer estas competencias esenciales y abordar con éxito tanto los desafíos 

académicos como los de la vida diaria. 

4. A los padres de familia, crear un ambiente en casa que fomente la lectura y el 

aprendizaje activo, establecer rutinas de estudio, estar disponibles para ayudar 

con las tareas escolares, celebrar los logros académicos y promover la 

resolución de problemas de manera independiente. Además, deben mantener 

una comunicación abierta y sin juicios con sus hijos y modelar el amor por el 

aprendizaje continuo para apoyar su desarrollo en comprensión lectora y 

resolución de problemas matemáticos, contribuyendo así a su éxito educativo 

y personal. 
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ANEXOS 

Anexo 1 

Operacionalización de variables 

Variables Concepto Dimensiones Indicador 

Comprensión 

lectora 

Se define como la 

comprensión de un texto y su 

intención del mismo, dándole 

un sentido y un significado en 

lo que el estudiante está 

leyendo con una manera 

critica en situaciones para 

favorecer la comunicación 

(Suárez, 2014). 

Nivel literal 

Reconoce datos principales del texto 

Reconoce sucesiones de hechos del texto 

Deduce relaciones de causa-efecto 

Nivel inferencial 

Infiere datos implícitos del texto 

Deduce las operaciones que requiere el texto 

Deduce la respuesta a problemas planteadas en el texto 

Compara y relaciona aspectos del texto 

Nivel criteral 

Analiza el contenido del texto 

Captar sentidos implícitos 

Juzgar la actuación de los personajes 

Analiza la intención del texto 

Resolución de 

problemas 

matemáticos 

Es un proceso donde se 

emplea el razonamiento, 

haciendo uso de un conjunto 

de estrategias y acciones para 

Problemas aditivos en 

situación de combinación. 

Tipo: 1 y 2. 

Conocen las dos partes y se pregunta por el todo. 

Combinación 

Conocen el todo y una de las partes. Se pregunta por la 

otra parte 

Problemas aditivos en 

situación de cambio. 

Conoce la cantidad inicial y luego se le aumenta. Se 

pregunta por la cantidad final 
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dar respuesta a un problema 

matemático (Torres, 2015). 

Tipo: 1, 2, 3 y 4. Conoce la cantidad inicial y luego se le hace disminuir. 

Se pregunta por la cantidad final 

Conoce la cantidad inicial y la final (mayor). Se pregunta 

por el aumento 

 Conoce la cantidad inicial y la final (menor). Se pregunta 

por la disminución 
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Anexo 2: Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Hipótesis Variables/Dimensiones Metodología 

¿Cuál es la relación entre la 

comprensión lectora en la 

resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes 

del segundo grado de la I.E. 

Primaria 18113 "Divino 

Niño del Milagro" de 

Cohechan? 

Objetivo general: 

Determinar la relación entre la 

compresión lectora y la resolución 

de problemas matemáticos en 

estudiantes del segundo grado de la 

I.E. Primaria 18113 "Divino Niño 

del Milagro" de Cohechan. 

Objetivos específicos: 

− Identificar el nivel de logro en 

comprensión lectora y el nivel de 

logro en la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes del 

segundo grado de educación 

primaria de la I.E. Primaria 18113 

"Divino Niño del Milagro" de 

Cohechan. 

− Explicar la relación entre el nivel de 

comprensión literal y la resolución 

de problemas matemáticos aditivos 

en estudiantes del segundo grado de 

educación primaria de la I.E. 

Existe relación significativa 

entre la compresión lectora y 

la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes 

del segundo grado de la I.E. 

Primaria 18113 "Divino 

Niño del Milagro" de 

Cohechan. 

Variable independiente 

Comprensión lectora 

 

Dimensiones: 

Nivel literal 

Nivel inferencial 

Nivel criteral 

 

Variable dependiente 

Resolución de problemas 

matemáticos 

 

Dimensiones 

− Problemas aditivos 

en situación de 

combinación. Tipo: 1 

y 2. 

− Problemas aditivos 

en situación de 

cambio. Tipo: 1, 2, 3 

y 4. 

Tipo de investigación 

Descriptiva, correlacional  

 

Diseño de investigación  

No experimental, 

transversal  

  

Población y muestra 

18 estudiantes 

matriculados en el 

segundo grado de 

educación primaria de la 

IE Primaria 18113 "Divino 

Niño del Milagro" de 

Cohechan  

 

Técnicas e instrumentos 

Técnica: Evaluación 

sistemática. 

 

Instrumento: La prueba 

para las dos variables   
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Primaria 18113 "Divino Niño del 

Milagro" de Cohechan. 

− Establecer la relación entre el nivel 

de comprensión inferencial y la 

resolución de problemas 

matemáticos aditivos en estudiantes 

del segundo grado de educación 

primaria de la I.E. Primaria 18113 

"Divino Niño del Milagro" de 

Cohechan. 

− Establecer la relación entre el nivel 

de comprensión crítica y la 

resolución de problemas 

matemáticos aditivos en estudiantes 

del segundo grado de educación 

primaria de la I.E. Primaria 18113 

"Divino Niño del Milagro" de 

Cohechan. 
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Anexo 3: Instrumento  

I. Prueba de comprensión de problemas matemáticos 

 

 

 

 

Nombre   : 

Institución Educativa : 

Grado y Sección  :  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ¿Cuándo tenía más dinero Carolina? 

a) Antes de su cumpleaños 

b) Después de su cumpleaños 

c) Antes que le dieran las propinas 

 

2. ¿Cuánto junto en propinas? 

a) Junto 25 soles 

b) Junto 10 soles 

c) Junto las propinas y lo que tenía antes 

Prueba para medir el nivel de comprensión 

de problemas matemáticos  

 

 

 

 

Querido niño/a. 

Lee atentamente los 2 problemas y las preguntas, 
luego marca con una x la respuesta correcta. 

Solo debes marcar una respuesta por cada 
pregunta. 

Carolina, antes de su cumpleaños, 
tenía 20 soles en su alcancía. 

Después junto las propinas que le 
dieron y aumento 10 soles ¿Cuánto 

dinero tiene ahora? 

PROBLEMA Nº 1 
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3. ¿Qué cantidad de dinero representa lo que tiene Carolina al finalizar 

la fiesta? 

a) . 

 

b) . 

 
c)  

 

 

4. ¿Qué operaciones tienes que realizar para resolver el problema? 

 

a) Una suma 

b) Una resta 

c) Una suma y una resta 

 

5. ¿Cuál es la respuesta a este problema? 

a) El total de las propinas 

b) Lo que tenían en su alcancía 

c) Lo que tenía antes, más las propinas 

 

 

 

 

 

 

 

6. ¿Qué datos tienes para resolver el problema? 

 

a. 11 manzanas y naranjas 

b. 25 frutas y 11 naranjas 

c. 25 frutas y naranjas 

 

 

 

La mamá de Carlos compra del 
mercado 25 unidades de frutas entre 
manzanas y naranjas, si trajo 11 

manzanas ¿Cuántas naranjas compró 
la mamá de Carlos? 

PROBLEMA Nº 2 
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7. ¿La mamá de Carlos cuantas manzanas trajo? 

a) 25 manzanas 

b) 11 manzanas 

c) No sabemos 

8. ¿Qué tienes que responder? 

a) Cuantas naranjas trajo la mamá de Carlos 

b) Cuantas manzanas tarjo la mamá de Carlos 

c) La suma de naranjas y manzanas. 

 
9. ¿Qué operaciones realizarás en el problema? 

a) Una suma 

b) Una resta 

c) Una suma y una resta 

 
10. Si compraras las manzanas con las naranjas ¿Qué dirías? 

a) El número de manzanas es mayor que las naranjas 

b) El número de manzanas es menor al número de naranjas 

c) El número de manzanas es igual al número de naranjas 

 

 

Gracias 
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II. Prueba de resolución de problemas matemáticos 

 

 

 

 

Nombre   : 

Institución Educativa : 

Grado y Sección  :  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Prueba de resolución de problemas 

matemática.  

 

 

 

 

Estimado niño/a. 

Lee atentamente los problemas, resuelve en el 
rectángulo en blanco, luego marca con una X la 

respuesta correcta.  

Solo debes marcar una respuesta por cada 
pregunta. 

Carolina, antes de su cumpleaños, tenía en su alcancía 12 soles. 
Después juntó las propinas que le dieron y aumento 9 soles más 
¿Cuánto dinero tiene ahora en su alcancía? 

PROBLEMA Nº 1 

30 soles 

10 soles 

21 soles 

a 

b 

c 
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Elenita tenía 8 soles, en el recreo gastó 5 soles ¿Cuánto dinero 
tiene ahora? 

PROBLEMA Nº 2 

13 soles 

 8 soles 

 3 soles 

a 

b 

c 

Pedrito tiene 14 bolitas. Después de jugar en el recreo ha reunido 
19 bolitas. ¿Cuántas bolitas ha ganado? 

PROBLEMA Nº 3 

 5 soles 

 8 soles 

 6 soles 

a 

b 

c 
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Pierina tenía 19 soles antes de ir a la tienda. Después de comprar 
pastelitos le quedaron solo 8 soles ¿Cuánto ha gastado? 

PROBLEMA Nº 4 

27 soles 

11 soles 

10 soles 

a 

b 

c 

Una combi salió de Piura rumbo a Chulucanas con 8 pasajeros, 
luego subieron 5 pasajeros en el camino. ¿Con cuántos pasajeros 
habrá llegado la combi? 

PROBLEMA Nº 5 

Con 11 pasajeros 

Con 12 pasajeros 

Con 13 pasajeros 

a 

b 

c 
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El director de la escuela el primer día de clases cuenta: 

En el primer grado “A”: 28 niños 

En el primer grado “B”: 30 niños 

¿Cuántos niños hay en las dos secciones? 

PROBLEMA Nº 6 

56 niños 

58 niños 

60 niños 

a 

b 

c 

Observa el cuadro 

PROBLEMA Nº 7 

a 

b 

c 

8 + 11 

8 + 5 

11 + 4 

 

 Cantidad de estudiantes que 
visitaron el museo de 
Narihualá en Catacaos 

   

Mañana 8 11 
Tarde 5 4 
 

¿Cuántas niñas en total visitaron el museo? 

Marca la tarjeta correcta 

Niños 

 

Niñas 
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Ayer me puse a jugar y gané 8 canicas, y ahora tengo 17 canicas 
¿Cuántas canicas tenía antes de empezar el juego? 

PROBLEMA Nº 8 

11 canicas 

25 canicas 

 9 canicas 

a 

b 

c 

 

 

De un lago se van volando 8 cisnes, y ahora quedan solo 12 
cisnes. ¿Cuántos cisnes había en el lago al inicio? 

PROBLEMA Nº 9 

12 cisnes 

18 cisnes 

20 cisnes 

a 

b 

c 
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Gracias 

 

La mamá de Carlos regresa del mercado con 15 unidades de frutas 
entre manzanas y naranjas, si trajo 8 manzanas ¿Cuántas naranjas 
trajo la mamá de Carlos? 

PROBLEMA Nº 10 

11 naranjas 

 7 naranjas 

 9 naranjas 

a 

b 

c 
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Anexo 4: Escala de confiabilidad 

Variable comprensión lectora  

 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 15 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,861 10 

 

 

Variable resolución de problemas matemáticos 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 15 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

 Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,892 10 
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Anexo 5: Escala de confiabilidad 
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Anexo 6: Base de datos 
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Anexo 7: Panel fotográfico  

Aplicación del primer instrumento comprensión lectora, de fecha 08MAY2023 a 

horas 10:23, en la I.E. Primaria N° 18113 “Divino Niño del Milagro Cohechan” 
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Aplicación del segundo instrumento resolución de problemas matemáticos, de fecha 

09MAY2023 a horas 10:23, en la I.E. Primaria N° 18113 “Divino Niño del Milagro 

Cohechan”
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