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RESUMEN 

 

El presente estudio tuvo como objetivo, determinar la influencia de las estrategias 

lúdicas en el desarrollo de la noción de número, en preescolares de la Institución 

Educativa 326, Tuwag Entsa, Cenepa; investigación preexperimental, con diseño pretest 

y postest con un solo grupo, desarrollado con 16 alumnos de 5 años de educación 

inicial; para la recolección de datos utilizó una ficha de observación; y según los 

resultados del pretest, en la dimensión relaciones espaciales, el 31% está en el nivel 

deficiente, el 68% en regular; en la dimensión comparación, el 18% está en el nivel 

deficiente, y el 81,3% en regular; en la dimensión seriación, el 25% se encuentra en 

nivel deficiente, y el 75% en regular; y en la dimensión expresión verbal, el 37,5% se 

ubica en el nivel deficiente y el 62,5% en regular; mientras que en el postest, en 

dimensión relaciones espaciales, el 37,5% está en regular y el 62,5% en bueno; en la 

dimensión comparación, el 18,8% se encuentra en regular, y el 81,3% en bueno; en 

seriación, el 31,3% está en regular, y el 68% en bueno; y en la dimensión de expresión 

verbal, el 25% está en nivel regular, y el 75% en bueno. De acuerdo a la prueba T de 

student, con el 95% de confianza, el puntaje promedio del post test fue mayor al puntaje 

promedio del pretest, quedando demostrado que las sesiones de aprendizaje, utilizando 

estrategias lúdicas, permitieron mejorar la capacidad de noción de número en los 

preescolares. 

Palabras clave: Noción de número, estrategias lúdicas, preescolares, awajún. 
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ABSTRACT 

 
The objective of this study was to determine the influence of playful strategies in the 

development of the notion of number, in preschoolers of Educational Institution 326, 

Tuwag Entsa, Cenepa; pre-experimental research, with a pretest and posttest design 

with a single group, developed with 16 Students of 5 years of initial education; for data 

collection he used an observation sheet; and according to the results of the pretest, in the 

spatial relations dimension, 31% are in the deficient level, 68% in regular; in the 

comparison dimension, 18% are in the deficient level, and 81.3% in fair; in the seriation 

dimension, 25% are at a deficient level, and 75% are regular; and in the verbal 

expression dimension, 37.5% are located at the deficient level and 62.5% in regular; 

while in the post-test, in spatial relations dimension, 37.5% are fair and 62.5% are good; 

in the comparison dimension, 18.8% are fair, and 81.3% are good; in seriation, 31.3% 

are fair, and 68% are good; and in the verbal expression dimension, 25% are at a regular 

level, and 75% are good. According to the Student's T test, with 95% confidence, the 

average score of the post test was higher than the average score of the pretest, 

demonstrating that the learning sessions, using playful strategies, allowed to improve 

the capacity of notion of number. in preschools. 

Keywords: Notion of number, ludic strategies, preschoolers, awajún. 
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ETEJA UJUMAK AGAGBU 

 

Juju yamajam takat umiamua juka juna pachis augmatui, dekaata tabauwai waji 

egatkajia wasugkamku takamainaita uchijai dekapatijash, yama papijamin aidaujai 

waimatainum chimpija nunu 326-Tuwag Entsa, dekaatasa egamua duka dapapsata 

tabauwai 16 iman uchijai 5 mijan ajamuja yama papijamjujai; juju dekata takujik takasji 

papi inibau umikbaujai; nagkamchaku dekaamuk jujuwai 31% ujajatui uchi imatika 

dekainashbau, 68%, uchi machik dekaidau, apatuk uchi diyamuji 18% imatikainachu, 

81.3% nunii machit wainaidau, batsaja takamuji 25% iwainmainawai imatikainachu, 

75% machik takaidau, chicham chichamuji 37,5% imaatikainachu, nuwigtuu 62,5% 

machik chicham chichamuji; nuwigtuu uchi inagnaku dekajuamu ijutkamuji 37,5% 

machik maak, 62,5% shiig pegkeg; apatka diyamuji 18,8% machik wainbauji, 81,3% 

wainbauji; batsaka takamuji 31,3% machik antuidau, 68% wainbauji, chicham 

chichamuji 25% machik dekainawai, 75% shiig takainawai. Juju papi umikbau uchi 

takamtiksamua juka iwainawai dekapsamu T student, 95% maak jinjaje uchi 

takamtitsamua juka, juju papi umika uchi takamtiksamua juka maak takat jiinui 

wasugkamtikaku unuinamu dekapataijai uchi yama papijamin aidaujai. 

Chicham pegkeg etejamu: wajish aidau dekapaku unuimatai, uchi wasugmitkatai 

aidau, uchiamu, awajún. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La matemática es considerada como la madre de todas las ciencias, y ha contribuido de 

manera decisiva en el desarrollo de la sociedad como lo refiere Skovsmose (1999), 

cuando nos habla de la necesidad de impartir en la escuela, una alfabetización 

matemática, es decir, como una educación matemática con un enfoque crítico, cuyo 

propósito principalmente debe ser la comprensión y también la transformación de la 

sociedad en su conjunto. En ese orden de ideas, es la escuela la que debe interesarte en 

poner las bases para una buena iniciación en el aprendizaje de la matemática por parte 

de los escolares, inclusive desde más antes, ósea desde la etapa preescolar, aunque para 

ser más exactos, desde el hogar, considerado como el espacio donde se imparte la 

primera educación; pero en la práctica, lo que vemos es que, los docentes responsables 

de la formación básica, se limitan a desarrollar actividades que no contribuyen a una 

formación crítica y creativa en el área de matemática, sino a interiorizar aprendizajes 

memorísticos, de poca utilidad en la vida presente y futura de las personas; en ese 

sentido, Cardoso y Chaparro (2011), manifiesta que,  la formación matemática de 

carácter crítico y reflexivo, debe preocuparse por lo social, por el vivir diario, por usar a 

la matemática como una herramienta capaz de generar cambios en la realidad concreta, 

de modo que permitan relacionara a la cultura con el saber, y una constante búsqueda de 

la solución a los problemas prácticos de la realidad. La iniciación del aprendizaje o la 

interiorización mental de número es toda una complejidad para los alumnos, y lo 

adverso es, que los docentes no lo desarrollan respetando las características y 

particularidades de cada niño, sino, lo hacen en función a sus intereses y a las 

exigencias de los padres de familia, que exigen a los docentes avanzar con los 

contenidos temáticos, no importa el “como”, priorizando el llenado de fichas de trabajo, 

que en la mayoría de casos contienen imágenes alejadas de su realidad, tampoco 

cumplen con los pasos metodológicos propios del área curricular, que en resumen es, 

empezar con la etapa objetiva o vivencial, para pasar luego a la gráfica y representativa, 

y finalmente la simbólica; muchos docentes por desconocimiento, van de frente y 

directamente a la última etapa, la simbólica; desconocen el sustento teórico de la 

didáctica de número o iniciación en la matemática; entonces recurren a lo que mejor 

saben hacer en el curso, aun cuando sea adverso a los intereses de los niños; trayendo 

como consecuencia la memorización de contenidos, y lo que es más preocupante, están 
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formando alumnos que en adelante, durante toda su escolaridad, inclusive más allá, 

tengan miedo por las matemáticas; al respecto, Bautista (2012), manifiesta que la 

noción de número, se va logrando a partir de la acción ejercida por los párvulos sobre la 

variedad de objetos que se les presente, es allí donde, a partir de ese contacto real con 

los objetos, el niño va asimilando e interiorizando sus características físicas, va 

comparando uno con otro, va estableciendo semejanzas y diferencias existentes entre 

ellos. El juego constituye un buen motivo para lograr propósitos de aprendizaje en el 

área de matemática; pero lo que ocurre en la realidad es que el juego es el gran ausente 

en el salón de clases, y si es que tiene presencia, es muy limitada, en función al tiempo 

dedicado a esa actividad, justificando su ausencia y escasa presencia, que “tienen que 

avanzar con el desarrollo curricular”, “ los especialistas supervisan constantemente el 

desarrollo de las clases”, “los padres de familia quieren que sus hijos avancen en sus 

aprendizajes”; aun cuando Silva (2012), refiere que el juego es una actividad innata que 

acompaña al niño, y su activación tiene una fuerte influencia en su desarrollo cognitivo, 

genera o favorece el interés y también el entusiasmo de los alumnos, les permite hacer 

agrupaciones, seriaciones, clasificaciones, comparaciones a partir de la manipulación y 

exploración de diferentes objetos, irá construyendo de manera progresiva la noción de 

número. Particularmente en el Perú, de acuerdo a los resultados de la Evaluación Censal 

de Estudiantes según el Ministerio de Educación (2019), particularmente en el segundo 

grado en matemática, el 17% se encuentra en el nivel previo al inicio, y el 42% se ubica 

en el nivel de inicial; cifra preocupante para los docentes y la sociedad en general, dado 

que se trata de un área fundamental que merece mayor atención; y lo que es un claro 

indicador que son el resultado del trabajo realizado en la educación inicial. 

Cumpliéndose lo que sosteníamos anteriormente, una mala base en la enseñanza de la 

matemática en educación inicial, se reflejará en su rendimiento en los niveles educativos 

posteriores, como educación primaria, educación secundaria, e inclusive educación 

superior. En las comunidades awajún, existen grandes brechas educativas, 

particularmente en educación inicial, que por un tema de machismo, donde por una 

cuestión cultural, los hombres tienen mayor derecho que las mujeres para asistir a la 

escuela, ellas deben estar en la casa; como refiere Hernández (2019), que el hombre por 

su carácter de guerrero, defensor de la etnia, y con cualidades casi sobre humanas, es el 

que debe tener privilegios, es el que manda en la familia, por tanto, desde edades 

tempranas se le debe prepara para la guerra.  



19 

 

 

Los aprendizajes de los alumnos de las comunidades awajún, son deficientes en todas 

las áreas de desarrollo, sobre todo en la básicas; por otro lado, los docentes tienen que 

superar barretas para cumplir sus responsabilidades didácticas, los materiales y recursos 

didácticos o son muy limitados, o no los tienen, los docentes no reciben capacitación 

para mejorar su desempeño en el aula, los niños presentan altas tasas de desnutrición, 

sus logros de aprendizaje en el área de matemáticas son muy bajos, particularmente en 

educación inicial, razón por la cual, se pretende enfrentar la problemática con el 

presente estudio, por lo tanto, nos planteamos el siguiente problema de investigación: 

¿Qué influencia tiene la aplicación de estrategias lúdicas para el desarrollo de la noción 

de número en preescolares de la Institución Educativa 326 de Tuwag Entsa, Cenepa, 

2022? Los objetivos considerados son, como general, Medir el nivel de desarrollo de la 

noción de número, mediante estrategias lúdicas en las dimensiones relaciones 

espaciales, comparación, seriación y expresión verbal en preescolares de la Institución 

Educativa 326 de Tuwag Entsa, Cenepa; y como específicos, a) Medir el nivel inicial de 

desarrollo de la noción de número en preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – 

Cenepa, mediante un pretest; b) Diseñar sesiones de aprendizaje, considerando 

actividades lúdicas como estrategias en las dimensiones relaciones espaciales, 

comparación, seriación y expresión verbal en preescolares de la Institución Educativa 

326 de Tuwag Entsa, Cenepa; c) Aplicar las sesiones de aprendizaje diseñadas, 

considerando actividades lúdicas como estrategias en las dimensiones relaciones 

espaciales, comparación, seriación y expresión verbal en preescolares de la Institución 

Educativa 326 de Tuwag Entsa, Cenepa; d) Comparar las sesiones de aprendizaje 

aplicadas, considerando las actividades lúdicas como estrategias en las dimensiones 

relaciones espaciales, comparación, seriación y expresión verbal en preescolares de la 

Institución Educativa 326 de Tuwag Entsa, Cenepa, mediante un post test.  

 

El estudio se justifica teniendo en cuenta que se considera como sustento, 

planteamientos teóricos asociados a las formas de interiorización o de aprendizaje de la 

noción o génesis de “número” por parte de los preescolares, para dar mayor solidez al 

estudio; además, el estudio se justifica en el plano práctico, dado que el deficiente 

desarrollo de las competencias pre numéricas forma parte de la realidad concreta de la 

comunidad de Tuwag Entsa, comprensión de la comunidad nativa de Cenepa, donde los 
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alumnos de la institución educativa 326, tienen dificultades cuando se les propone 

actividades relacionadas con la noción de número; finalmente, la justificación 

metodológica tiene presencia, dado que, en la investigación nos guiamos de los pasos y 

procedimientos metodológicos propios de la investigación científica, además, los 

instrumentos son confiables para la medición del nivel de desarrollo de la noción de 

número, y la propuesta de estrategias lúdicas fueron planificadas en base a las 

orientaciones del diseño curricular nacional, respetando la edad de los niños y 

considerando estrategias asociadas a las variables de estudio. Para el desarrollo de la 

noción de número en los niños, como el adquirir o mejorar sus capacidades de agrupar 

objetos (clasificación) y la capacidad de ordenar los mismos (seriación) dentro de la 

capacidades más básicas, se justifica además, porque los expertos en la formación 

preescolar de infantes y desde mi experiencia como docente de educación inicial, esto 

ayudará a los niños  a desarrollar también su lenguaje, habilidades sociales y otros 

saberes vitales para desempeñarse mejor en el mundo que los rodea, y estas 

experiencias son indispensables de aplicar e implementar en los alumnos del nivel 

inicial de la institución educativa 326. Tuwag Entsa, Cenepa. 

 

Haciendo la búsqueda de estudios relacionados al tema, se encontraron antecedentes 

que apoyan en el proceso de emprender esta investigación en esta comunidad de la 

provincia de Condorcanqui, región Amazonas, presentando trabajos desde el orden 

global al local; tenemos. Por su parte, Encalada (2019), hizo un estudio sobre estrategias 

lúdicas para el desarrollo de cantidad y número en preescolares, cantón Cañar; su 

propósito fue elaborar estrategias que permitan mejorar habilidades de cantidad y 

número en párvulos; el estudio fue cuantitativo cuasi experimental, su metodología se 

orientó a dar carácter de funcionalidad a los espacios o rincones áulicos; la muestra fue 

de 9 estudiantes, y el instrumento fue la ficha de observación; sus resultados y 

conclusiones fueron, que la propuesta metodológica contribuyó a fortalecer las 

capacidades docentes para su trabajo, y motivó a los estudiantes a participar con mejor 

predisposición en las clases, a través de las estrategias lúdicas; además, el aprendizaje 

de la noción de número constituye un proceso activo y secuencial y progresivo, dado 

que se da en un escenario amigable para los niños, en particular en el ambiente que les 

rodea. Asimismo, Buitrago (2020), en su estudio sobre estrategias lúdico pedagógicas 

para la estimulación temprana, en Bucaramanga; cuyo objetivo de estudio pretendido es 

aplicar estrategias para promover la estimulación en preescolares; el enfoque fue 
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cualitativo, dado que parte de la realidad social de los párvulos y la búsqueda de 

soluciones; la muestra fue de 14 niños, el instrumento fue la observación participante; 

concluyendo que la lúdica permite el desarrollo de la estimulación, mejor aún si se 

inicia a partir del juego libre; además, el juego, de todas maneras contribuye a una 

buena estimulación, por tanto es imprescindible generar escenarios donde se desarrolle 

el juego de modo distendido, dada su contribución para el desarrollo intelectual. 

Navarro (2020) en su estudio relacionado al juego como estrategia para fortalecer el 

pensamiento numérico en una operación básica; teniendo el propósito de ver si la 

estrategia pedagógica tiene incidencia para la concepción numérica en alumnos de 

básica, estudio cuantitativo, con pretest y postest, desarrollado con 47 estudiantes de 

básica, utilizó como instrumento una ficha de encuesta; de acuerdo a los resultados, 

según el pretest, los alumnos muestran dificultades para un adecuado pensamiento 

numéricos; sin embargo, en el postest existe una mejora, en el grupo que desarrolla las 

estrategias del juego; concluyendo que, la implementación de talleres tienen un efecto 

positivo en los alumnos, por tanto el juego o la actividad lúdica  facilita o favorece la 

comprensión del pensamiento; por otro lado, el carácter innovador del juego crea un 

espacio de participación activa del alumno en las sesiones de aprendizaje. Oliveira 

(2017), estudió sobre el Juego como estrategia didáctica para adquirir la noción de 

número en el área de matemática en preescolares, Caballo Cocha. Su objetivo fue 

demostrar la eficacia de la aplicación de juego para mejorar la noción de número; el 

diseño de investigación es pre experimental y la muestra fue de 50 preescolares; 

utilizaron como instrumento una ficha de observación; sus resultados y conclusiones 

fueron: las estrategias demostraron también ser eficaces en la adquisición de noción de 

número en los preescolares; porque permitieron mejorar las capacidades de noción de 

número, dado que, el 12% obtiene un calificativo de “A” y el 60% obtiene un resultado 

de “B”. también se considera a Olivo (2017), estudió las estrategias metodológicas 

lúdicas para desarrollar la noción de número en párvulos; el trabajo tuvo como objetivo, 

mensurar la pertinencia de estrategias metodológicas para potenciar el aprendizaje de la 

noción de número; su diseño fue pre experimental, su muestra lo conformaron 16 

preescolares; su instrumento, lista de cotejo; los resultados y conclusiones fueron: 

pretest, los resultados fueron adversos, más del 70% estaba en el nivel proceso y el 29% 

en inicio; después de aplicar las estrategias, los resultados obtenidos fueron favorables, 

dado que el 100% de la muestra obtuvo el nivel de óptimo; queda demostrado que las 

actividades didácticas en base al juego, resultan fortalecer el aprendizaje infantil. 
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Mendoza (2020), investigó sobre las nociones pre numéricas en los niños de cuatro años 

de la Institución Educativa 213, Trita; el objetivo fue determinar el nivel de desarrollo 

de nociones pre numéricas; su diseño fue descriptivo y la muestra lo conformaron 20 

preescolares, el instrumento utilizado, la ficha de observación; los resultados y 

conclusiones: Las nociones pre numéricas en particular de clasificación, no están muy 

desarrolladas en los niños, el 20% está en el nivel bajo y más del 34% en el nivel medio; 

ocurriendo lo mismo en la seriación, dado que el 40% está en nivel medio; en el nivel 

más complejo que es conservación de cantidad, el 50% está en el nivel bajo; lo que 

demuestra las deficiencias significativas que tienen los preescolares en el domino de las 

nociones que son prerrequisitos para que se inicien en el aprendizaje de número. 

 

Seguidamente pasamos al abordaje del soporte teórico, empezando con la noción de 

número, del cual forma parte la matemática, que sin lugar a dudas, forma parte de la 

vida cotidiana del individuo, por lo que tiene singular relevancia, ir construyéndolo 

desde edades tempranas para que los infantes desarrollen diversas nociones que van a 

cimentar la construcción de la idea de número, que servirá de base para otros 

aprendizajes.  

 

En realidad existe variedad de soporte teórico relacionado a la noción de número, 

sobresale la teoría de la destreza de cuantificación, la cual postula que el niño, de todas 

maneras va a adquirir la idea de número, a partir de la concreción o desarrollo de sus 

destrezas asociadas a la cuantificación; por lo que, para Klahr y Wallance (citado por 

Meza, Lizárraga y Palomarez, 2006), existen tres procesos relacionados a la 

cuantificación, “el súbito, además del conteo y también la estimación; que tienen como 

función, generar símbolos de cantidad o numerosidad de conjuntos para que esté 

presente un proceso de manipulación o además operativización mental”. En ese orden 

de ideas, Ortiz (2009) que la noción numérica que forma parte de la competencia 

matemática, tiene su origen en etapas tempranas, y va evolucionando progresivamente 

conforma avanzan las capacidades cognitivas hacia niveles de mayor complejidad, y 

también va a depender que el infante se encuentre frente a situaciones ambientales que 

enriquezcan las experiencias. 
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Para el desarrollo de la noción de número, se deben concretar actividades entendidas 

como aprestamiento, que en la idea de Zucca (1997), son el conjunto de actividades 

encaminadas desde la época preescolar y su gran propósito es, indefectiblemente 

preparar o entrenar al niño para la adquisición o desarrollo de capacidades para el 

cálculo y también para la lectoescritura. 

 

Las dimensiones de la noción de número, según Inhelder (2002), son “relaciones 

espaciales, además de comparación, seriación y expresión verbal para un juicio lógico, 

todos ellos están interrelacionados”. Las relaciones espaciales, son actividades o 

motivos que parten o se originan en un escenario físico donde hay presencia de 

materiales muy variados y diversos y a partir de la observación, el niño explora y 

también discrimina y va estableciendo diferentes asociaciones o relaciones de acuerdo a 

la naturaleza o cualidad de los objetos y empieza a inferir y elaborar deducciones. La 

comparación, otra dimensión para la noción de número, la misma presencia de los 

objetos, van a motivar a los niños a ensayar en el acto de establecer comparaciones, de 

acuerdo a sus características o particularidades como pueden ser en base a forma, color, 

además de tamaño, espesor. La seriación, que, también obedeciendo a la naturaleza de 

los insumos o materiales u objetos, como producto de la comparación, en niño va a 

elaborar series y secuencias en base a criterios diversos. Además, la dimensión de 

expresión verbal para un juicio lógico, donde el niño cumple consignas dadas por la 

docente, y es un nivel más avanzado porque no solamente va a manipular, sino también 

va a coger lápices de colores y va a escribir rayas, flechas, va a pintar, de acuerdo a las 

órdenes de la tutora o docente. 

 

Por otro lado, vamos a ocuparnos de las estrategias lúdicas, que para la literatura 

especializada refiere que el juego o las estrategias lúdicas tienen sustento teórico, en esa 

dirección, Ausubel y Edmundo (2003), sostiene que, desde el campo de la psicología, 

“el juego o dicho de otro modo la lúdica interviene como un puente que de todas 

maneras ocurre entre la experiencia objetiva, real o concreta y el pensamiento abstracto 

o subjetivo; en la medida en que se van realizando ejercicios, poco a poco evolucionan 

con el paso del tiempo y con la constante práctica”. 

 

Es de mucha importancia el juego como una herramienta robusta para transmitir y 

construir saberes y que para el niño tendrá, indiscutiblemente un carácter de 
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significativo; en ese sendero, Dewey (2004), expresa que “el juego es una acción o 

también actividad significativa de importancia, porque de una u otra manera contribuye 

o tributa al desarrollo y fortalecimiento del comportamiento humano, mejor aun cuando 

es bien encausado; entonces, el formador debe incluir en su responsabilidad didáctica, 

suficientes actividades o motivos lúdicas”. 

 

Según Gutiérrez (2011), “el juego constituye una actividad que se desarrolla 

básicamente de modo inconsciente y brinda bienestar, gozo y deleite inmediato, sin 

importar productos o resultados que van a derivarse desde su práctica o ejecución”. 

Mientras que Cañeque (2001), dice que “es una actividad que tiene un fuerte 

componente de carácter motivador que aún no siempre placentero, resulta significativo 

para el párvulo porque los realiza de manera espontánea”. 

 

Hipótesis de investigación (Hi) 

Las estrategias lúdicas, influyen en el desarrollo de la noción de número en 

preescolares, I.E. 326 de Tuwag Entsa, Cenepa. 

 

Hipótesis nula (Ho) 

Las estrategias lúdicas, no influyen en el desarrollo de la noción de número en 

preescolares, I.E. 326 de Tuwag Entsa, Cenepa. 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.  Diseño de investigación  

Se utilizó el diseño cuasiexperimental de un grupo experimental (Ge), se aplicó un 

pre y post test. “Consistente en experimentar en un grupo de sujetos en alguna 

variable (01), administrar un tratamiento - sesiones de aprendizaje por cada 

dimensión en el caso de esta investigación (X) y realizar una última evaluación 

(02)” (Valderrama, 2010). 

 

El esquema es:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.2. La población lo conforman 16 preescolares de cinco años, de la I.E. 326 

comunidad de Tuwag Entsa, Cenepa. 

 

 Criterios de inclusión 

 Estar matriculado en la nómina (5 años) del tercer grado de educación inicial de 

la I.E. 326 comunidad de Tuwag Entsa, Cenepa en el año 2022. 

  

Criterios de exclusión 

 No estar matriculado en la nómina (5 años) del tercer grado de educación inicial 

de la I.E. 326 comunidad de Tuwag Entsa, Cenepa en el año 2022. 
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 La siguiente tabla resume la matrícula 2022. 

 

Edad Niñas Niños 

5 años 8 8 

Total 16 

 

El muestreo fue no probabilístico o intencional, y se realizó con el total de niños.  

 

Las variables de estudio son: 

Dependiente: Noción de número.  

Independiente: Estrategias lúdicas.  

 

Para el desarrollo de estrategias lúdicas se consideraron, de acuerdo a las sesiones, en 

función a las estrategias para la construcción del número: características de relaciones 

espaciales, comparación, seriación, expresión verbal para un juicio crítico. 

Siguiendo los pasos: 

 

Inicio 

- Recuperación de saberes previos 

- Negociación de los acuerdos de convivencia 

- Desarrollo de conflicto cognitivo 

 

Desarrollo 

- Declaración del tema a bordar 

- Desarrollo de las actividades lúdicas al aire libre o adaptación en caso de fenómeno 

climático desfavorable 

- Representación gráfica de la vivencia lúdica 

- Verbalización de la actividad lúdica desarrollada 

 

Cierre  

- Sistematización de la estrategia. 

- Desarrollo de la actividad metacognitiva. 
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2.3. Métodos, técnicas, instrumentos y procedimientos  

Método 

En el estudio, se recurrió al método analítico, entendido como un procedimiento 

que permite la descomposición de un todo en partes (Mejía, 2003), este método 

sirvió para hacer el análisis de la información obtenida y que se usó en las 

diferentes secciones o partes de la investigación; también se recurrió al método 

deductivo, entendido como extraer conclusiones a partir de premisas (Mejía, 

2003, p. 42), en el estudio, se utilizó para la construcción del marco teórico, así 

como también para construir discusión y conclusiones.  

La metodología usada por objetivo específico fue: 

Objetivo Metodología 

OE1: Medir el nivel de desarrollo de 

la noción de número en preescolares 

de la IE 326 Tuwag Entsa… 

- Se elaboró y revisó el instrumento para 

medir la noción de número, teniendo en 

cuenta las dimensiones consideradas en 

el proyecto. Luego se administró el 

instrumento a la muestra de estudio. 

OE2: Diseñar sesiones de 

aprendizaje considerando 

actividades lúdicas… 

- Teniendo como base el Diseño 

curricular nacional, se planificaron 

sesiones de aprendizaje, seleccionando 

las competencias, capacidades y 

actitudes relacionadas con nuestro 

estudio. 

OE3: Aplicar sesiones de 

aprendizaje diseñadas, considerando 

actividades lúdicas… 

- Las sesiones de aprendizaje basadas en 

las estrategias lúdicas fueron aplicadas 

teniendo en cuenta los procesos 

cognitivos, pedagógicos y didácticos.  

OE4: Comparar las sesiones de 

aprendizaje aplicadas, considerando 

las actividades lúdicas como 

estrategias... 

- Se compararon los resultados obtenidos 

en el pretest, con los hallazgos del 

postest, para ver el impacto de las 

sesiones de aprendizaje en base a las 

estrategias lúdicas.  
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El presente trabajo de investigación aporta con la validación de estrategias 

metodológicas adecuadas como las canciones y las asambleas, las cuales 

contribuyen a mejorar la expresión oral de los estudiantes y su participación activa 

durante las sesiones de aprendizaje, propiciando, un clima de afecto y confianza 

en sí mismos, que les impulsa a expresarse oralmente con fluidez y claridad con 

los demás. 

Estrategias 

Las estrategias, se desarrollarán con los niños de acuerdo a los procesos y recursos 

didácticos siguientes, que se detallan en las sesiones de aprendizaje: 

Estrategia Competencia 

Jugamos a ubicarnos en el aula  Relaciones espaciales   

Jugamos a comparar entre objetos  Comparación 

Jugamos a reconocer serie de objetos  Seriación  

Jugamos a reconocer cantidades de 

objetos  

Expresión verbal para un juicio lógico 

 

Procesos 

- Juego libre 

- Juego dirigido 

- Desarrollo de la experiencia 

- Actividades al aire libre 

- Talleres (psicomotricidad, gráfico-plástica) 

Recursos didácticos 

Material didáctico concreto 

Con elementos de la zona como Semillas y especies como ojo de buey, bambú o 

Guayaquil, pambil o chonta de colores, listones y hojas de vegetales para 

representar palotes, arbustos, cestas de fibra vegetal. También dibujos a color 

sobre cartón representando a vegetales y otros. 

 

Otros materiales  

Representarán peceras llenas y casi vacías, pelotas de diferentes tamaños y 

colores, mariposas de diferentes tamaños; también figuras geométricas 

manipulables para ser pegados sobre franelógrafo sobre mantas awajun. 
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Se conseguirá como préstamo bloques lógicos, pelotas y materiales que el 

ministerio de educación dota a las instituciones educativas públicas. 

Se conseguirán o adquirirán, botellas, panes de diferentes tamaños, entre otros. 

 

  

         Ojo de buey      /  Bambú o Guayaquil   /      Huayruros      /       Pambil o chonta 

Técnica e instrumentos  

Técnica  

La técnica fue la observación por ser la que por excelencia se emplea en la 

educación inicial. La observación definida por (Rodríguez, Gil y García, 1996) es 

un método interactivo de recojo de información que requiere una implicación del 

observador en los acontecimientos y fenómenos que está observando. 

Instrumento de recojo de información 

El instrumento que se utilizó fue la ficha de observación. Un instrumento, es una 

herramienta que permite recabar información sobre logros de aprendizaje, para la 

toma de decisiones (Pimienta, 2011). La ficha de observación, se aplicará a los 

preescolares, estará compuesta por 20 ítems, para todas las dimensiones del 

estudio y corresponde cinco (05) en cada dimensión a investigar, y será usado por 

la docente investigadora, uno por cada estudiante, se registrará la información 

según el desempeño de los niños de acuerdo al ítem correspondiente, el 

instrumento fue validado mediante juicio de experto (Oliveira, 2017). 

En la investigación se usarán en 3 tiempos la ficha de observación. 

A. Ficha de observación pretest o de entrada: Se recogerá información sobre el 

nivel inicial de aprendizaje de los estudiantes sobre la noción de número. 
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B. Ficha de observación post test o de salida:  Con el mismo instrumento 

recogeremos información sobre el nivel final que obtengan los niños después 

de las sesiones de aprendizaje ejecutadas.  

Procedimientos: 

- Coordinación con la directora y con el presidente de APAFA, para 

autorización del desarrollo del trabajo de campo. 

- Reunión con los padres de los niños de cinco años, para conocimiento y firma 

de consentimiento por su menor hijo para la implementación de la 

investigación. 

-  Aplicación de la dicha de observación de entrada. 

- Ejecución de las cuatro sesiones de aprendizaje según acuerdo con la docente 

de aula en diferentes fechas, cada una con su propuesta pedagógica y en cada 

una se aplicará los ítems de la ficha que corresponda según sean relaciones 

espaciales, comparación, seriación y expresión verbal para un juicio lógico.  

- Aplicación de la ficha de observación (pretest) 

- Aplicar las sesiones de aprendizajes en función a las dimensiones 

- Aplicar la ficha de observación (postest) 

 

 Análisis de los datos obtenidos 

Para el análisis de los datos nos apoyamos en la estadística descriptiva, se harán 

los cálculos de los estadígrafos como: la media, la moda, la mediana, así como 

también para comprobar los resultados del pretest y postest, se hará uso de la t 

de Student, con el apoyo del SPSS y el Excel. 
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III. RESULTADOS 

 

3.1. Identificar el nivel de desarrollo de la noción de número en la dimensión relaciones 

espaciales, en preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa 

 

En la Tabla 1 y Figura 1 se muestra que, en la dimensión relaciones espaciales para el 

pre test el 31.3% de los preescolares tuvieron nivel deficiente, el 68.8% nivel regular; en 

el post test el 37.5% tuvieron nivel regular y el 62.5% nivel bueno. 

 

Tabla 1. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión relaciones espaciales 

Relaciones espaciales 
Pre test Post test 

N° % N° % 

Deficiente 5 31,3 0 0,0 

Regular 11 68,8 6 37,5 

Bueno 0 0,0 10 62,5 

Total 16 100,0 16 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 1. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión relaciones espaciales. 
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3.2. Medir el nivel de desarrollo de la noción de número en la dimensión de 

comparación, en preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa 

 

En la Tabla 2 y Figura 2 se muestra que, en la dimensión comparación para el pre test el 

18.8% de los preescolares tuvieron nivel deficiente, el 81.3% nivel regular; en el post 

test el 18.8% tuvieron nivel regular y el 81.3% nivel bueno. 

 

Tabla 2. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión comparación 

 

Comparación 
Pre test Post test 

N° % N° % 

Deficiente 3 18,8 0 0,0 

Regular 13 81,3 3 18,8 

Bueno 0 0,0 13 81,3 

Total 16 100,0 16 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 2. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión comparación 
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3.3. Medir el nivel de desarrollo de la noción de número en la dimensión de seriación, 

en preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa 

 

En la Tabla 3 y Figura 3 se muestra que, en la dimensión seriación para el pretest el 

25.0% de los preescolares tuvieron nivel deficiente, el 75.0% nivel regular; en el post 

test el 31.3% tuvieron nivel regular y el 68.8% nivel bueno. 

 

Tabla 3. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión seriación  

 

Seriación 
Pre test Post test 

N° % N° % 

Deficiente 4 25,0 0 0,0 

Regular 12 75,0 5 31,3 

Bueno 0 0,0 11 68,8 

Total 16 100,0 16 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 3. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión seriación 
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3.4. Medir el nivel de desarrollo de la noción de número en la dimensión de expresión 

verbal para juicio lógico, en preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa 

 

En la Tabla 4 y Figura 4 se muestra que, en la dimensión expresión verbal para el pre 

test el 37.5% de los preescolares tuvieron nivel deficiente, el 62.5% nivel regular; en el 

post test el 25.0% tuvieron nivel regular y el 75.0% nivel bueno. 

 

Tabla 4. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión expresión verbal para juicio lógico.  

 

Expresión verbal 
Pre test Post test 

N° % N° % 

Deficiente 6 37,5 0 0,0 

Regular 10 62,5 4 25,0 

Bueno 0 0,0 12 75,0 

Total 16 100,0 16 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 4. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número en la dimensión expresión verbal para juicio lógico 
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3.5. Medir la efectividad de las sesiones de aprendizaje mediante actividades lúdicas 

como estrategia para desarrollar la noción de número, comparando los resultados del 

pretest y el postest 

 

En la Tabla 5 y Figura 5 se muestra que, en la noción de número para el pre test el 

12.5% de los preescolares tuvieron nivel deficiente, el 87.5% nivel regular; en el post 

test el 12.5% tuvieron nivel regular y el 87.5% nivel bueno. 

 

Tabla 5. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número 

  

Noción de número 
Pre test Post test 

N° % N° % 

Deficiente 2 12,5 0 0,0 

Regular 14 87,5 2 12,5 

Bueno 0 0,0 14 87,5 

Total 16 100,0 16 100,0 

 
 

 

 
 

Figura 5. 

Distribución de preescolares de la I.E. 326 – Tuwag Entsa – Cenepa, según su nivel de 

noción de número 
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Para medir la efectividad de las sesiones de aprendizaje mediante actividades lúdicas 

como estrategia para desarrollar la noción de número, se empleó el Test T-Student para 

muestras emparejadas, cuyo procedimiento de prueba de hipótesis es la siguiente: 

 

A. Hipótesis nula: El puntaje promedio en el post test de la noción de número, 

después de aplicar las sesiones de aprendizaje en preescolares de la I.E. 326 – 

Tuwag Entsa – Cenepa, fue igual al puntaje promedio obtenido en el pre test. 

 

H0: µd = 0 

 

B. Hipótesis de investigación: El puntaje promedio en el post test de la noción de 

número, después de aplicar las sesiones de aprendizaje en preescolares de la I.E. 

326 – Tuwag Entsa – Cenepa, fue mayor al puntaje promedio obtenido en el pre 

test. 

 

H1: µd > 0 

 

C. NIVEL DE SIGNIFICACIÓN 

α = 0,05 

 

D. ESTADÍSTICO DE PRUEBA 

 
  

       p = 0.000 

 

E.  DECISIÓN 

Como p = 0,000 < 0.05, se rechaza Ho. 

 

F. CONCLUSIÓN 

Con el 95% de confianza, se puede asegurar que el puntaje promedio del post test 

fue mayor al puntaje promedio obtenido en el pre test, quedando demostrado que 

las sesiones de aprendizajes, utilizando estrategias lúdicas, permitieron mejorar la 

capacidad de noción de número en los preescolares. 

Reporte de SPSS 
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El puntaje promedio en el pre test fue de 24.75 con 3.066 de desviación entandar; 

en el post test el puntaje promedio fue de 46.06 y 8.621 su desviación estándar. 

 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N Desv. Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 PRE_TEST 24,75 16 3,066 ,766 

POST_TEST 46,06 16 8,621 2,155 

 
 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

   Inferior Superior 

Par 1 PRE_TEST - 

POST_TEST 

-21,312 9,170 2,293 -26,199 -16,426 -9,296 15 ,000 

 
 

 

Particularmente, los resultados obtenidos en relación a los objetivos específicos de 

diseño y planificación de sesiones de aprendizaje, así como también la ejecución 

curricular, se realizaron respetando los lineamientos del nivel educativo, así como 

también, la edad de los niños, y como insumos se utilizaron tanto el diseño curricular de 

educación básica, y el programa curricular de educación inicial; tal como se observan 

las sesiones consideradas en anexos.  
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IV.   DISCUSIÓN 

 

La discusión de los resultados obtenidos, en relación a las estrategias lúdicas para 

desarrollar la noción de número en preescolares de la Institución Educativa 326, Tuwag 

Entsa, Cenepa; donde se observa que, en el pretest, en la dimensión de relaciones 

espaciales, el 31,3% está en el nivel deficiente, el 68,8% se encuentra en el nivel 

regular; en la dimensión de comparación, el 18,8% se ubica en el nivel deficiente, el 

81% está en el nivel regular; en la dimensión de seriación, el 25% se ubica en el nivel 

deficiente, el 75% está en el nivel regular; y en la dimensión de expresión verbal para 

juicio lógico, el 37,5% se encuentra en el nivel deficiente, y el 62,5% en el nivel 

regular; haciendo la comparación con otros estudios, se observa que existen similitudes 

con el trabajo de Navarro (2020), debido a que, según los resultados de su pretest, los 

alumnos demuestran tener dificultades para un adecuado pensamiento numérico. De 

igual manera, también existen coincidencias con el estudio de Olivo (2017), que en su 

trabajo sobre estrategias lúdicas para desarrollar la noción de número en párvulos, dado 

que, según sus resultados, en el pretest, el 29% se encuentra en el nivel de inicio, y el 

70% está en proceso; concluyendo que los preescolares tienen dificultades para 

desarrollar actividades asociadas a la noción de número. También encontramos 

semejanzas con el estudio de Mendoza (2020), sobre nociones prenuméricas, dado que 

el 20% se encuentra en el nivel bajo, el 34% en el nivel medio; concluyendo que su 

muestra de estudio tiene deficiencias en las nociones prenuméricas.  

En seguida se desarrollaron un conjunto de sesiones de aprendizaje relacionadas con 

estrategias lúdicas, teniendo como contenido temático la noción de número, y los 

alumnos participaron de forma activa, debido a que se tenía como estrategia 

fundamental, el juego. Finalmente se aplicó el postest, y los resultados fueron: en la 

dimensión de relaciones espaciales, el 37,5% se encuentra en el nivel regular y el 62,5% 

está en el nivel bueno; en la dimensión de comprensión, el 18,8% se encuentra en el 

nivel regular, y el 81,3% se encuentra en el nivel bueno; en la dimensión de seriación, el 

31% se encuentra en el nivel regular, y el 68,8% está en el nivel bueno; y en la 

dimensión de expresión verbal para juicio lógico, el 25% está en el nivel regular, y el 
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75% se encuentra en el nivel bueno. Haciendo la comparación entre el pretest y el 

postest, se tiene que, según el pretest, el 15,5% está en el nivel deficiente, y el 87,5% se 

ubica en el nivel regular; y en el postest, el 12,5% está en el nivel regular, mientras que 

en el nivel bueno, está el 87,5%; haciendo la comparación con otros estudios, se 

encuentran similitudes con Oliveira (2017), dado que, en su estudio sobre el juego para 

la noción de número, concluye que, las estrategias demostraron ser eficaces en la 

adquisición de noción de número en los preescolares; porque permitieron mejorar las 

capacidades de noción de número, dado que, el 12% obtiene un calificativo de “A” y el 

60% obtiene un resultado de “B”. También hay coincidencias con el estudio de 

Encalada (2019), sobre estrategias lúdicas para el desarrollo de número en preescolares; 

concluyendo que, las estrategias lúdicas permitieron desarrollar capacidades de 

iniciación en número, debido al ambiente amigable en el que se desarrollan las 

actividades lúdicas. Por tanto, las estrategias lúdicas, favorecieron el desarrollo de la 

noción de número. En conclusión, según la prueba de T de Student, con el 95% de 

confianza, se asegura que el puntaje promedio del postest fue mayor al puntaje 

promedio del pretest, quedando demostrado que las sesiones de aprendizaje utilizando 

estrategias lúdicas, permitieron mejorar la capacidad de noción de número en los 

preescolares.  
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V.  CONCLUSIONES 

 

• Según los resultados del pretest asociados al nivel de desarrollo en la dimensión 

de relaciones espaciales, en preescolares de la I.E. 326 de Tuwag Entsa, Cenepa, 

el 31% está en el nivel deficiente, y el 68,8% se ubica en el nivel regular; en la 

dimensión de comparación, el 18% está en el nivel deficiente, y el 81,3% se 

encuentra en el nivel regular; en la dimensión de seriación, el 25% está en el nivel 

deficiente, y el 75% se ubica en el nivel regular; en la dimensión de expresión 

verbal para juicio lógico, el 37,5% está en el nivel deficiente, y el 62,5% está en el 

nivel regular, concluyendo que, los estudiantes presentan dificultades en las 

capacidades asociadas a la noción de número.  

• Las estrategias lúdicas, fueron desarrolladas en sesiones de aprendizaje, y a través 

del luego, se logró la participación activa de todos los alumnos, lo cual favoreció 

el desarrollo de la noción de número de los alumnos. 

• De acuerdo a los resultados del postest, en la dimensión de relaciones espaciales, 

el 37,5% está en el nivel regular, el 62,5% se ubica en el nivel bueno; en la 

dimensión de comparación, el 18,8% está en el nivel regular, el 81,3% se 

encuentra en el nivel bueno; en la dimensión de seriación, el 31% está en el nivel 

regular, y el 68,8% se ubica en el nivel bueno; y en la dimensión de expresión 

verbal para juicio crítico, el 25% está en nivel regular, y el 75% en el nivel bueno, 

por tanto, la estrategia lúdica, mejoró la capacidad de noción de número. 

• De acuerdo a la prueba de T de Student, con el 95% de confianza, se puede 

asegurar que el puntaje promedio del post test fue mayor al puntaje promedio 

obtenido en el pre test, quedando demostrado que las sesiones de aprendizajes, 

utilizando estrategias lúdicas, permitieron mejorar la capacidad de noción de 

número en los preescolares. 

 

 

 

 

 

 



41 

 

VI. RECOMENDACIONES 

 

- A los padres de familia permitir a sus hijos, estar en contacto con la naturaleza, 

manipulando y jugando con todo lo que tienen en el ambiente natural. 

 

- A los profesores de educación inicial, planificar sus sesiones de aprendizaje, 

aprovechando recursos propios de la zona, dado que éstos tienen significado para 

los alumnos.  
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Anexo 1 

Operacionalización de variables  
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Anexo 2 

Solicitud de autorización a la directora 
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Anexo 3 

Constancia de aceptación  
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Anexo 4 

Pretest 
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Anexo 5 

Sesiones 
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Figura N° 1 
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Figura N° 2 
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Figura N° 3 
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Figura N° 4 
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Anexo 6 

Postest 
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Anexo 7 

 Iconografías  
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Anexo 8 

BASE DE DATOS 

 PRE TEST 

N° Sexo 
Relaciones espaciales Comparación Seriación Expresión verbal para un juicio lógico TOTAL 

P1 P2 P3 P4 P5 Total Categoría P6 P7 P8 P9 P10 Total Categoría P11 P12 P13 P14 P15 Total Categoría P16 P17 P18 P19 P20 Total Categoría Puntaje Categoría 

1 Mujer 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 2 1 2 1 7 REGULAR 1 1 2 1 1 6 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 24 REGULAR 

2 Mujer 1 2 1 2 1 7 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 2 1 1 2 7 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 25 REGULAR 

3 Varón 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 20 DEFICIENTE 

4 Mujer 2 2 2 1 1 8 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 2 1 2 2 8 REGULAR 1 2 1 2 1 7 REGULAR 29 REGULAR 

5 Varón 2 1 1 1 1 6 REGULAR 2 1 1 1 1 6 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 1 2 1 1 6 REGULAR 24 REGULAR 

6 Varón 1 2 1 2 2 8 REGULAR 1 2 1 2 2 8 REGULAR 1 2 1 2 1 7 REGULAR 1 1 2 1 1 6 REGULAR 29 REGULAR 

7 Varón 2 2 1 1 1 7 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 2 1 2 1 1 7 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 26 REGULAR 

8 Mujer 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 21 REGULAR 

9 Varón 2 2 2 1 1 8 REGULAR 1 2 2 1 1 7 REGULAR 1 1 1 2 1 6 REGULAR 1 2 2 1 1 7 REGULAR 28 REGULAR 

10 Mujer 1 2 1 2 1 7 REGULAR 1 2 1 2 1 7 REGULAR 1 1 2 1 1 6 REGULAR 1 1 2 2 2 8 REGULAR 28 REGULAR 

11 Mujer 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 2 2 1 1 7 REGULAR 1 1 2 2 2 8 REGULAR 2 1 1 1 1 6 REGULAR 27 REGULAR 

12 Varón 1 1 2 1 1 6 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 2 1 6 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 22 REGULAR 

13 Mujer 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 2 1 1 6 REGULAR 22 REGULAR 

14 Varón 1 1 2 1 1 6 REGULAR 1 2 2 1 1 7 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 1 2 1 1 1 6 REGULAR 25 REGULAR 

15 Mujer 2 2 1 1 1 7 REGULAR 1 2 2 1 1 7 REGULAR 1 1 2 2 1 7 REGULAR 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 26 REGULAR 

16 Varón 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 1 1 1 1 1 5 DEFICIENTE 20 DEFICIENTE 
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