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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal, determinar la influencia
de la técnica del sociodrama para el mejoramiento de la comprension lectora de textos na-
rrativos de los estudiantes del quinto y sexto grado de educacién primaria de la Institucién
Educativa N° 18374, de la comunidad de La Unién, region Amazonas, 2018; el disefio fue
pre test y post test con un solo grupo, la poblacion estuvo conformada por 28 estudiantes,
se trabajo con una muestra no probabilistica y fue igual a la poblacion. Se utilizé como
instrumento la Prueba de comprension lectora ACL — 5, para medir la comprension literal,
inferencial y critica. Los resultados demuestran que la técnica del sociodrama, conformada
por un conjunto de sesiones de aprendizaje que fueron desarrollados con la muestra, mejo-
ro significativamente la comprensién lectora, como se aprecia a continuacion: en el pre
test, se obtuvo en la comprension literal el 64% en inicio, en la inferencial el 32% en inicio
y en la criterial el 18% en inicial; mientras que en el postest, ocupan el nivel de compren-
sion lectora literal el 93%, alcanza el nivel satisfactorio, mientras que en el inferencial, el
68% alcanza el nivel de proceso y en el critico el 79% alcanza el nivel satisfactorio; por lo
que queda demostrada la efectividad de la técnica del sociodrama, para la mejora de la

comprension lectora de textos narrativos.

Palabras clave: Técnica del sociodrama, comprension lectora, textos narrativos.
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ABTRACT

The main objective of this research was to determine the influence of the sociodrama tech-
nique for the improvement of the reading comprehension of narrative texts of the students
of the fifth and sixth grade of primary education of the Educational Institution N ° 18374,
of the community of La Union, province of Rodriguez de Mendoza, Amazonas region,
2018; the design was pre-test and post-test with a single group, the population was made
up of 28 students enrolled during the present year, we worked with a non-probabilistic
sample and it was equal to the population. The ACL - 5 Reading Comprehension Test was
used as an instrument to measure literal, inferential and critical comprehension. The results
show that the sociodrama technique, consisting of a set of learning sessions that were de-
veloped with the sample, significantly improved reading comprehension, as shown below:
in the pretest, 64% were obtained in the literal comprehension in the beginning, in the in-
ferential 32% in the beginning and in the criterial 18% in initial; while in the post test, the
level of literal reading comprehension occupies 93%, reaches the satisfactory level, while
in the inferential, 68% reaches the level of process and in the critical 79% reaches the satis-
factory level; for what is demonstrated the effectiveness of the sociodrama technique, for

the improvement of the reading comprehension of narrative texts.

Key words: Sociodrama technique, reading comprehension, narrative texts.
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I. INTRODUCCION

1.1 Realidad problematica

Actualmente la sociedad exige a la educacién el desarrollo de competencias que
permitan a las personas enfrentar los retos del presente y del futuro; ello demanda formar
competencias, capacidades y actitudes desde la educacién bésica y a lo largo de toda la
vida. Al respecto, Briones (2002, pag. 63) sostiene que todas las sociedades
contemporaneas enfrentan un desafio similar: elevar sus capacidades de generar
conocimientos, de adquirirlo y de adaptarlo, de transmitirlo y distribuirlo a la poblacién en

su conjunto, de participar en su evolucion y de comunicarlo.

Entre las demandas méas importantes en los estudiantes es el manejo de la comunica-
cién como un instrumento de acceso a todo el conocimiento, lo cual demanda entre otras,
el uso de técnicas de estudio, para mejorar la comprension lectora, se desarrolla de forma
deficiente en las instituciones educativas del nivel primario y esto implica un grave pro-
blema en la educacion a nivel nacional, ya que desde nifios, se sigue llevando una educa-
cién memoristica, pasiva y tradicional, mas no activa, critica y educadora. Y frente a esto,
no se han tomado medidas exitosas en las politicas educativas nacionales (Coll, 2012, pag.
34).

Las tecnologias de la comunicacién y la informacion cada vez estdn ampliando su
cobertura y tienen alcance a nivel global, siendo sus usuarios los adultos, los jovenes, los
adolescentes y los nifios, estos Gltimos son los mas vulnerables; esta realidad haca que cada
vez se practique menos la comunicacion oral y sobre todo la lectura. Sin embargo, la lectu-
ra en la opinion de Gonzéles (2004), es sin duda, el mecanismo méas importante de transmi-
sion de conocimientos en las sociedades cultas actuales; ser experto en esta destreza es
fundamental en todas las etapas del sistema educativo, méas adn en los niveles de educacion

basica, donde ocurre el aprendizaje inicial de la lectura.

El profesor de educacion bésica prioriza estrategias que atienden méas a sus deman-

das, en detrimento de las inquietudes de los nifios y nifias, en esa perspectiva, es conve-
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niente sugerir a los docentes que seleccionen variadas estrategias y técnicas en funcion a
las motivaciones del educando, que involucre el trabajo individual y grupal; como el so-

ciodrama, entre otros.

El sociodrama, presenta una serie de procedimientos y recursos interesantes para su
aplicacion. En este caso es de interés para la educacion, tomar el sociodrama como técnica
para la mejora de la comprension lectora, con el fin de fomentar en los educandos el interés
por la lectura, el arte, y la cultura en general. Pues esta técnica, es dindmica, alegre, signifi-
cativa, inclusiva y desarrolladora de capacidades como: identificar, analizar, reflexionar,
expresar, entre otras importantes para el nifio. Ademas de lograr habilidades artisticas de
dramatizacion y teatro, fomentar valores, socializar y lograr un mejor desenvolvimiento en

la interrelacion de sus pares (Correa, 2015, pag. 122).

Su importancia como técnica radica en que el sociodrama es una de las mejores al-
ternativas en la metodologia de ensefianza de los docentes para la Comprension Lectora, ya
que promueve la capacidad para hablar (expresar) con claridad, fluidez, coherencia y per-

suasion empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales del lenguaje.

Se tiene en cuenta que la comprension de la lectura constituye la base de la mayor
parte del proceso de aprendizaje posterior, de tal manera que si un alumno tiene dificulta-
des en ésta, subsecuentemente provocaran problemas en las demas areas, como por ejem-

plo razonamiento matematico, ciencias sociales, entre otras (Mayor, 1995, pag. 73).

Se puede decir que la mayor parte de los fracasos escolares se producen por proble-
mas en la lectura y esta repercute a su vez en distintos aspectos personales, tales como la
motivacion, la autoestima, la autonomia, reflexion critica, el desempefio productivo de las

personas en la sociedad Solé (2010, pag. 9).

Aprender a leer es una habilidad basica que todos los seres humanos debemos desa-
rrollar para desenvolvernos en el mundo actual. La lectura es un proceso social, educativo
y familiar que ayuda al ser humano a insertarse a la sociedad y al mundo del significado.

Es asi que en el colegio y desde muy pequefios los nifios aprenden a leer y decodificar un

15



mensaje escrito. Sin embargo, la capacidad de saber leer no garantiza la comprension de un
texto. Hay personas que leen, pero que sin embargo no comprenden lo que leen. La alfabe-
tizacion no es solo aprender a leer y escribir sino adquirir competencias para una adecuada

comprension lectora. (Cueto, 2002; Valles, 2006).

Segun la ultima evaluacion realizada por la Organizacion para la Cooperacion, La
prueba PISA —llamada asi por sus siglas en inglés-, tomada en el afio 2015, nos muestra
que el Per( ocupa el puesto 63 de 73 paises participante. Sin duda, todavia queda mucho
por hacer. Han pasado 2 afios desde la Gltima prueba PISA (2015) y s6lo esperamos un
crecimiento mas aliviador comparado con los resultados anteriores. Pero lo cierto es que en
nivel de comprension de lectura en el Pert solo supera a paises como Indonesia, Tunez,
Republica Dominicana, Macedonia, Argelia, Libano y Kosovo. Estos datos estadisticos
demuestran que la situacién del Perd no es la més adecuada. Nuestro pais ha ocupado los

Gltimos lugares en las evaluaciones internacionales.

En cambio, el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes peruanos, se co-
rrobora en la Evaluacion Censal - ECE del afio 2016 — Minedu realizada a los estudiantes
de segundo y cuarto grado de primaria y segundo grado del nivel secundario de colegios
estatales. Uno de los objetivos de esta evaluacion fue conocer el nivel de logro en Com-
prension lectora de estos nifios. Los resultados indican que Amazonas se encuentra ubicada
en el lugar 16, y solo un 40.4 %, obtuvo un nivel satisfactorio. Sin duda, los estudiantes de
educacion basica regular no alcanzan los objetivos propuestos con respecto a la compren-

sion de textos.

También permite que el educando pueda comunicarse, que sepa hablar, pero también
escuchar (comprender) el mensaje de los demas. Como técnica facilitara la comprension
lectora de una forma dindmica y motivadora permitiendo que el maestro logre aprendizajes
significativos en sus alumnos y fomentando en ellos el juicio critico, sobre la dramatiza-
cion del texto. Para los alumnos de la Institucion Educativa N° 18374 La Union, distrito de
Omia, al afio escolar 2018, les resultard mas motivador y significativo, el vivenciar el con-
tenido de la lectura que leerlo tradicionalmente, también les permitira desenvolverse de

forma armoniosa en la interrelacion con sus pares (trabajos grupales) y alcanzar un mejor
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nivel de comprension lectora. Por lo expuesto, el presente trabajo pretende aplicar la técni-
ca del sociodrama para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la Institucion

Educativa N° 18374 de La Union, region Amazonas, el afio escolar 2018.

1.2. Formulacién del problema

¢Cudl es la influencia de la técnica del sociodrama para mejorar la comprension lectora de
textos narrativos en estudiantes de quinto y sexto grado de la Institucion Educativa N°
18374, La Unién, region Amazonas, 2018?

1.3. Justificacion
El presente trabajo de investigacion titulado: Técnica del sociodrama para mejorar la
comprensioén lectora de textos narrativos en estudiantes de la Institucién Educativa N°
18374, La Unidn, Amazonas; que se desarrollé en una comunidad rural ubicada en la
jurisdiccion de la provincia de Rodriguez de Mendoza. Teniendo en cuenta que la
comprension lectora es fundamental en el proceso de aprendizaje, es importante ejecu-
tar estrategias que faciliten dicho proceso y en ese sentido la presente investigacion
pretende ofrecer a la comunidad pedagdgica un procedimiento particular en el cual se
une la representacién de hechos de su entorno con la adquisicidn de conocimientos. Por

lo que, el trabajo se justifica en base a las siguientes razones:

a) Justificacion tedrica: porque recurrimos a bases teéricas relacionadas a la compren-
sion lectora, utilizando textos de acuerdo a la realidad de la zona de intervencion, y
al grado de estudios de los nifios y nifias.

b) Justificacion metodoldgica: porque se emplearon métodos, estrategias, técnicas e
instrumentos diversos durante todo el proceso de la investigacion, pero sobre todo
para el disefio, ejecucion y evaluacién de los aprendizajes de las diferentes sesiones

de aprendizaje.
c) Justificacion practica: porque los resultados que se obtuvo, permitiran solucionar

parcialmente la baja comprension de textos y ademas, incrementar la cultura lectora

de los estudiantes sometidos al estudio, ademas, a partir de las conclusiones, la co-

17



munidad cientifica iniciard otros temas de investigacion orientadas a solucionar

progresivamente la problematica de la comprension lectora.

18



2.1.

2.2.

1. OBJETIVOS

Objetivo general

Determinar la influencia de la técnica del Sociodrama para el mejoramiento de la com-
prension lectora de textos narrativos de los estudiantes de quinto y sexto grado de la
Institucion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018.

Objetivos especificos
Aplicar con eficacia la técnica del sociodrama para mejorar la comprension literal
de textos narrativos de los estudiantes de quinto y sexto grado de la Institucion
Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018.

Aplicar con eficacia la técnica del sociodrama para mejorar la comprension infe-
rencial de textos narrativos de los estudiantes de quinto y sexto grado de la Institu-
cion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018.

Aplicar con eficacia la técnica del sociodrama para mejorar la comprension critica
de textos narrativos de los estudiantes de quinto y sexto grado de la Institucion
Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018.

Analizar e interpretar estadisticamente los resultados obtenidos antes y después de
la aplicacion experimental de la técnica del sociodrama en la compresion lectora de
textos narrativos de los estudiantes de la Institucion Educativa N° 18374, La Union,
Amazonas, 2018.

19



I1l. MARCO TEORICO

3.1 Antecedentes de la investigacion

En la basqueda de antecedentes similares al estudio que se esta reportando se encontro lo

siguiente:

3.1.1 En el &mbito internacional

Velasco, M. y Tabares, L. (2015). Investigd el tema: La comprension de textos narrativos:

implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, con estudiantes de

segundo grado. Para obtener el grado de Maestro en educacién, en la Universidad Tecno-

l6gica de Pereira, Colombia. La investigacion es cuantitativa, con un disefio cuasi experi-

mental. Su objetivo principal fue, determinar la incidencia de una secuencia didactica, des-

de un enfoque comunicativo en la comprension lectora de textos narrativos. La muestra

estuvo conformada por 18 estudiantes entre varones y mujeres, como instrumento aplica-

ron una prueba de comprension lectora. Arribando a las siguientes conclusiones:

Al analizar los resultados de la valoracion inicial con la aplicacion del pre-test, se
observaron dificultades significativas en la comprension de textos narrativos, en lo
concerniente a los dos planos de la narracion trabajados con los estudiantes, es asi
como en el plano del relato se encontrd que existia un desconocimiento en lo refe-
rido al estado inicial, las fuerzas de transformacion y el estado final, dando cuenta
solamente en ocasiones de alguno de ellos, y finalmente en el plano de la historia la
dificultad méas importante se observo en el hecho de no tener en cuenta las trans-
formaciones, las caracteristicas psicoldgicas, intencionalidades y acciones de los
personajes, lo que se vio reflejado en puntuaciones muy bajas en el pretest.

Otro aspecto importante que se hallé en el pretest fue que un alto porcentaje de es-
tudiantes tenian mayor comprension de los aspectos literales del texto, demostrando
dificultades para realizar inferencias.

De manera mas concreta, se evidencid en los resultados del postest, como los estu-
diantes mejoraron en todos los planos, obteniendo los mayores puntajes en el plano

de la historia y el contexto comunicativo; con relacion a este ultimo los nifios y ni-
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fias lograron identificar el proposito del texto, el autor, el posible lector y las razo-

nes por las que el mismo llega al aula.

- Ademas de lo anterior la implementacion de esta propuesta didactica, generd en los
estudiantes mayor compromiso y autonomia, mejoro el trabajo colaborativo, la ar-
gumentacion y la negociacion para llegar a acuerdos, y la exposicion, ya que entre
ellos se vivenciaba al inicio poca comunicacion; tambien se propicié el dialogo fre-
cuente entre docentes- estudiantes, como guia y mediador en la construccion de los
saberes. Otro aspecto importante fue la relectura de los textos para que pudieran
llegar a construir el sentido y el significado de los mismos, lo cual fue posible me-
diante un ejercicio de interaccidén permanente entre el lector y el texto, de este mo-
do se hizo fundamental la participacion de todos los estudiantes quienes fueron los
protagonistas de dichas relecturas realizadas desde diferentes perspectivas tanto co-

lectivas como individuales.

Martin (2012), desarrollo una tesis titulada: Nivel de comprension lectora de textos narra-
tivos y de problemas matematicos, en estudiantes del primer y segundo ciclo de Educacion
Basica de la Escuela de Aplicacion Republica de Paraguay de Tegucigalpa, M.D.C., y su
incidencia en el planteamiento de un modelo aritmético para resolver un problema mate-
matico. Para optar el grado de Maestro en formacion de docentes de educacion bésica, en
la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan de Tegucigalpa, Honduras. El
disefio del estudio es descriptivo correlacional. El objetivo principal fue, Analizar la rela-
cion entre el nivel de dominio de las competencias de comprension lectora de textos narra-
tivos y de los problemas matematicos de las y los estudiantes del primer y segundo ciclo de
educacion bésica de la Escuela de aplicacion Republica de Paraguay de Tegucigalpa, y el
planteamiento de un modelo aritmético para la resolucion de un problema matematico. La
poblacion estuvo conformada por las y los estudiantes del primer y segunda grado de edu-
cacion basica de la Escuela de Aplicacion Republica de Paraguay, que suman 930 nifios y
nifias, y la muestra por 365 educandos de los grados precitados. El instrumento de recolec-
cién de datos fue una prueba escrita de comprensién lectora, con textos narrativos. La

muestra estuvo conformada por 50 educandos del sexto grado, en dos secciones, una expe-
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rimental y la otra de control. El instrumento aplicado fue una encuesta de tipo cuestionario;

las conclusiones finales, entre otras, fueron:

Los resultados de la prueba de comprension lectora tanto para tercer y sexto grado
indican que en promedio el nivel de desempefio de las y los estudiantes de ambos
grados en la comprensidn lectora de textos narrativos apenas logran alcanzar el ni-
vel de dominio de “deben mejorar”, equivalente a un rendimiento en la prueba de
comprension menor al 50%. Lo que se refleja en la dificultad o debilidad para iden-

tificar ideas secundarias y primarias de textos narrativos.

Partiendo de la comparacién desde tercero hacia sexto grado, se establece que al
elevar el nivel de dominio en la comprension lectora de textos narrativos, se puede
determinar que las y los estudiantes de sexto grado en comparacién con las y los es-

tudiantes del tercer grado, poseen mejor nivel de dominio de comprensién.

Martinez (2009), en su Tesis para optar el grado de maestra en docencia en Educacion Su-

perior, titulado “Estrategias y actividades de lectura para el desarrollo de la comprension

lectora en los alumnos de segundo grado de la escuela primaria Benito Juarez, Universidad

Plantel Huasteca, San Luis Potosi — México. Se enmarca en el tipo descriptivo explicativo

con caracter de estudio de caso, dado que la autora describe, explica e identifica causas del

objeto de estudio en las condiciones particulares de la escuela primaria donde labora, las

interpreta y busca alternativas metodoldgicas para el trabajo del docente en el proceso de

ensefianza aprendizaje de la lectura y su comprension, llegando a las conclusiones siguien-

tes:

La lectura es un aspecto dentro del desarrollo integral de los seres humanos ya que
es un medio de comunicacion y conocimiento de gran importancia, leer no es solo
descifrar es reflexionar, analizar la informacion que se presenta, comprenderla y

utilizarla en el contexto dentro de las diversas situaciones que en él se presentan.
La comprension es un proceso que se logra a partir de la interrelacion de los cono-

cimientos que posee el lector — alumno con los expresados en el texto, poniendo en

juego todas las habilidades para formar una representacion de las ideas plasmadas y
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reconocer su sentido, y se debe ir encauzando para que logre el desarrollo de las
habilidades necesarias para interpretar la intencionalidad de un texto de cualquier

indole.

3.1.2 En el &mbito nacional

Arevalo, Espinoza, Huacre y Canchihuaman (2015), tesis para optar el grado doctora

en Ciencias de la Educacion; titulada “Técnica del Sociodrama para mejorar la com-

prension lectora en alumnos del sexto grado de primaria de la LE. “Patricia Carmen

Guzman”, San Martin de Porras”, Lima”; su objetivo principal fue demostrar la in-

fluencia de la técnica del sociodrama para mejorar la comprensién lectora; trabajo rea-

lizado en la Universidad Enriqgue Guzméan y Valle, el disefio cuasi experimental, con

grupo experimental y grupo control; la muestra fue de 50 estudiantes del sexto grado de

educacioén primaria; la validez y confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos

tuvo un grado de aceptable; las conclusiones mas importantes fueron:

Demostraron que, la aplicacion adecuada de la técnica del sociodrama mejora un
0.7 de nota en la comprensidn literal en los alumnos del 6to grado de primaria de la
I.E. Patricia Carmen Guzman, SMP — Lima; incidiendo en la identificacion de los
personajes, hechos, sucesos, personajes principales y secundarios, tiempo y espacio

donde discurren los hechos de los textos narrativos.

Demostraron que, la aplicacion adecuada de la técnica del sociodrama mejora un
1.1. de nota en la Comprension Inferencial en los alumnos del 6to grado de prima-
ria de la I.E. Patricia Carmen Guzman, SMP — Lima. Siendo las habilidades lecto-
ras las méas desarrolladas referidas a la identificacion de la intencién comunicativa
del autor, y la intencién implicita y subjetiva del texto.

Demostraron que, la aplicacion adecuada de la técnica del sociodrama mejora un
0.6. de nota en la Comprension Critico-Valorativo en los alumnos del 6to grado de
primaria de la I.E. Patricia Carmen Guzman, SMP — Lima, siendo los incrementos
notables en las habilidades de enjuiciamiento de los personajes, a partir de las expe-
riencias y valores propios de los educandos. Asimismo, el contraste de la realidad

con la verosimilitud de los hechos de los textos narrativos leidos.
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Vasquez (2014), investigd el tema: Efectos del programa “aprendo jugando” para la
mejora de la comprension lectora de textos narrativos en nifios de primaria del Colegio
Lord Byron; para optar el grado de Magister en Educacion con mencion en Dificulta-
des de Aprendizaje, en la Pontificia Universidad Cat6lica del Peri — PUCP. El estudio
es de tipo aplicativo, por cuanto aplicé un programa didactico para demostrar la efica-
cia en la mejora de la comprension lectora, el disefio es cuasi experimental. Su objetivo
principal fue demostrar si el programa “Aprendo jugando” es efectivo para el desarro-
llo de la comprension lectora de textos narrativos en nifios de educacion primaria del
colegio Lord Byron. La muestra estuvo conformada por 20 nifios y nifias de educacion
primaria, que presentaban dificultades a nivel semantico en la comprension de textos;
como instrumento utilizo la prueba de evaluacion de las competencias de comprension
lectora — ECLE-1, seguidamente aplico el programa “Aprendo jugando”; las conclu-
siones finales fueron:

- A nivel pre-test, no se encontrd diferencias significativas entre los estudiantes de
segundo grado que conformaron el grupo control y el grupo experimental. Esto nos
permitio asegurar que antes de la aplicacion del programa “Aprendo jugando” am-
bos grupos presentaban niveles similares de rendimiento.

- Los nifios del grupo experimental mejoraron su desempefio en la comprension lec-
tora de textos narrativos después de la aplicacion del programa “Aprendo jugando™.

- Los nifios del grupo control no presentan diferencias significativas en su desempe-
fio en la comprension entre la evaluacién pre y postest.

- Los nifios del grupo experimental muestran un rendimiento altamente superior que
el grupo control al concluir la aplicacion del programa “Aprendo jugando” demos-

trandose asi su eficacia.

3.1.3 En el ambito local

Farje y Loja (2008), desarrollaron una investigacion titulada: Técnica didactica “Minerva”

y su repercusion en la comprension lectora en educandos de Instituciones Educativas del

distrito de Leymebamba, 2008. Tesis de pregrado para optar el titulo de licenciada en edu-

cacion primaria, en la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas,

Chachapoyas. El disefio fue cuasi experimental, y su objetivo general fue: Sistematizar la

técnica didactica “Minerva”, en el contexto de las ciencias de la educacion sobre la base de
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matrices didacticas pre-existentes, dotandoles de bondades que repercutan en la compren-

sion lectora de la nifiez de educacion primaria en perspectiva que adquiera validez y consti-

tuya a un aporte de la didactica y la pedagogia. La muestra estuvo conformada por 20 estu-

diantes de dos instituciones educativas del nivel primario. Como instrumento, aplico una

prueba escrita de opcion multiple; las conclusiones a las que llegé fueron:

El haber sistematizado la técnica didactica “Minerva” alimentada de los principios
de “La relacion legitima entre sociedad, la escuela y la ensefianza”. “La relacion le-
gitima entre la instruccion, educacion y el desarrollo de la personalidad” y “La re-
lacion legitima entre el desarrolla de cada personalidad y el desarrollo del colecti-
vo”, inexcusablemente hace que esta coligue la educacion, el proceso de ensefiar a
aprender y la realidad social concreta respecto a la comprension lectora literal, de
retencién, de organizacion, inferencial, de interpretacion, de critica y de creacion.
Entiéndase, que las lecturas. “La sefiora de pelo cano y el vestido negro con lunares
blancos”, empleada para el pre test y post test, “Tragedia en el bosque”, empleada
para la comprension lectora literal y de retencion, “Se escuché en la laguna”, em-
pleada para la comprension lectora de interpretacion y para hacer inferencias, y
¢Donde estan los arboles?, empleada para la comprension lectora critica y de crea-
cion, guardan una relacion semejante a la que se vive en la realidad de Leymebam-
ba.

Al sistematizarse y aplicarse la técnica didactica “Minerva” al amparo de las teorias
provenientes de la Piscologia Educativa, entre ellas las siguientes: “La psique es
una propiedad de la materia altamente organizada, un producto del cerebro en fun-
cionamiento”, “El fundamento de lo psiquico se encuentra en la actividad refleja
del cerebro”, “El desarrollo de la actividad cognoscitiva del hombre en su nifiez re-
presenta el paso a un reflejo cada vez mas profundo, correcto y completo de la
realidad que le rodea”, “El reflejo de la realidad por el hombre es un proceso acti-
vo”, “Es rasgo peculiar de la conciencia del individuo el que este se exprese por
medio del idioma”, y “La inteligencia lingiiistica” de Gardner, entendida como:
“Sensibilidad para captar los significados y distinguir los matices sutiles de las pa-

labras, observar el orden de estas y acomodarlas de acuerdo con las reglas gramati-
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cales, considerando las diferentes funciones del lenguaje (su poder para convencer,
estimular, crear, transmitir informacion, etc.) y adecuando a ellas los sonidos, rit-
mos, escribir, etcétera”, implica, que habia muchas probabilidades para que haya

repercusion en la comprension lectora.

Llaja, Mori y Portocarrero (2013), desarrollaron la investigacion titulada “Influencia de la
técnica del sociodrama para elevar el nivel de autoestima de los nifios y nifias del C.E.I. N°
105 de Shipambamba, tesis de pregrado, cuyo objetivo fue determinar la influencia de la
técnica del sociodrama orientado a elevar el nivel de autoestima de los nifios y nifias de

educacion inicial; arribando entre otras a la siguiente conclusion:

- El sociodrama como técnica de aplicacion en la ejecucién de actividades significa-
tivas fue un acierto ya que gracias a su aplicacion se logré que la mayoria de los ni-
fios objeto de la investigacidn lograron un 75% de autoestima aceptable y el 25%,

una excelente autoestima.

3.2 Bases Tedricas

3.2.1. Comprensién lectora

Definicion

Segun Valles (2006, pag. 39), cuando hablamos de lectura comprensiva, vamos mas alla
del acto de descifrar el codigo de la letra impresa; comprender implica extraer significado,
esto a su vez requiere un proceso de construccion activa por parte del sujeto el cual debe

utilizar sus conocimientos previos para darle un sentido al texto.

Siguiendo esta misma linea, Nufiez (2010, pag. 40), en su libro “Estrategias de compren-
sion lectora y produccion textual”, afirmd que leer comprensivamente implica un proceso
de razonamiento, actitud critica y el uso de esquemas, modelos o teorias para dar cuenta

del contenido global del texto.

Solé (2008, pag. 38), asevera que resulta dificil definir el concepto de “comprender”, por-

que esta influenciado por la subjetividad, por las estructuras cognitiva y afectiva. Incluso el
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contexto afecta la objetividad del texto, porque distorsiona la intencion del mensaje. Aun-

que para la psicologia cognitiva, la comprension consiste en que el lector seleccione aque-

llos esquemas o estructuras cognitivas que permitan explicar y atribuir significado al texto

que se desea comprender, y desde luego que comprueben claramente lo que explica el tex-

to.

Comprension lectora: bases tedricas

a) La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de informacion. Es-

b)

ta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de lectura,
seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es la eva-
luacion. Aqui la comprensién se considera formada por diversos subniveles: la
comprensioén es la habilidad para comprender textualmente, explicitamente lo di-
cho por el autor en el texto (Velasquez, 2007, pag. 22).

Esta teoria concibe a la lectura como un conjunto de habilidades o como transfe-
rencia de informacion, donde la lectura pasa por tres niveles, primero por el cono-
cimiento de las palabras, segundo por la comprension de la lectura y el tercer y Gl-

timo nivel que es la evaluacion.

La lectura como un proceso interactivo. EI modelo interactivo sostiene que la
comprensién del texto se alcanza a partir de la interaccion entre lo que el lector
lee y lo que ya sabe sobre el tema, es precisamente en este proceso de interaccion
en el que el lector construye el sentido del texto tomando en cuenta sus saberes

previos y su competencia linguistica (Cassany y Sanz, 2000, pag. 35).

Esta teoria aparece tras los avances de la psicolinglistica con su lider Kenneth
Goodman y también los avances de la psicologia cognitiva que florece a finales de
los 70. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para
interactuar con el texto y construir significados, al respecto Smith (2003, pag. 32)
destaca el caracter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que en la lectura
interactta la informacion no visual que posee el lector con la informacion visual

que provee el texto.
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Concluyendo, podemos decir que la teoria de la lectura como un proceso interac-
tivo, se logra cuando el lector interactia con el tema, y emplea sus saberes pre-

vios, para darle un sentido y comprender su significado.

c. La lectura como un proceso transaccional. Esta teoria proviene del campo de la li-
teratura, el autor, adopté el término transaccion para indicar la relacion doble, reci-
proca que se da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el
proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto (Dubois, 1991, pag. 42). Dice
Rosenblatt al respecto: "Mi punto de vista del proceso de lectura como transaccional
afirma que la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el lector y el texto.
Llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito dindmico, fluido, el
proceso reciproco en el tiempo, la interfusion del lector y el texto en una sintesis Uni-
ca que constituye el significado ya se trate de un informe cientifico o de un "poema"
(Rosenblatt, citado por Sabino, 2007, pag. 18).

Para el presente trabajo de investigacién, tomamos parte de cada una de las teo-
rias, pero sobre todo se ha tomado la propuesta tedrica de Cassany y Sanz, refe-
rente a la “lectura como un proceso interactivo”, porque se trabajo con textos na-
rrativos, donde hay mucha interaccion con el grupo y se utiliz6 como técnica el
sociodrama, donde también tiene fuerte presencia la interaccion de los nifios y las

nifas.

La teoria del enfoque comunicativo

La crisis de la teoria psicopedagdgica del aprendizaje conductista evidenciada en Europa y
basicamente en Espafia, se implementd en los afios 70, el enfoque comunicativo como mo-
delo cognitivo, que surge como alternativa para la ensefianza de la lengua extranjera o de
una segunda lengua, pero el concepto de competencia comunicativa tiene su primera for-
mulacion en un enfoque que pretendia que los estudiantes fueran capaces de utilizar el
sistema linguistico para comunicarse adecuada y efectivamente. A partir de la década de
los 80, surge un modelo méas extendido del enfoque, en donde se incorpora el desarrollo de

competencias gramaticales, sociolinguisticas, discursivas y estrategias, es decir:
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El enfoque comunicativo subordina el estudio de los aspectos de las lenguas al uso
de éstas con fines comunicativos. El énfasis recae, por lo tanto, sobre los procesos
implicados en el uso del lenguaje, es decir, sobre el estudio de los significados, de su
expresion, comprension y negociacion durante las interacciones (Luzon y Soria,
1999).

Para Murillo (2009, pag. 13), el enfoque comunicativo pretende la produccién y compren-
sion de textos, procurando de una serie de aspectos, tales como: 1) prioriza el desarrollo de
competencias linglisticas y comunicativas, 2) el analisis gramatical esta en funcion de la
produccion textual, 3) conceptualiza la lengua como area instrumental para la socializacion
y la adquisicion de nuevos conocimientos, 4) aprender a usar la lengua en contextos reales

de comunicacion, y 5) el metalenguaje forma parte del estudio de la lengua.

En el enfoque comunicativo, la labor pedagdgica se orienta hacia el discurso y el texto co-
mo unidad de trabajo, y la funcién de la escuela es trabajar por le reconocimiento, interpre-
tacion, analisis y produccion de diferentes tipos de textos y discurso. Para Colmenar
(1997):

Aprender a leer a través de la programacion de ejercicios o aprender a leer leyendo
constituye asi dos tendencias didacticas de relaciones variables y detectables aun
hoy, sobre todo en la escuela primaria. Sin embargo, los avances de la investigacion
educativa han ido insistiendo hasta la saciedad en la necesidad de relacionar el uso de
la lectura dotada de objetivo con la ensefianza de formas de afrontar la comprensién
de todo tipo de texto y con el entrenamiento de habilidades especificas, de forma que
su planificacion resulta hoy perfectamente abordable en la practica escolar (pag.
178).

Niveles de comprension lectora

En la actualidad existen una serie de propuestas de los niveles de comprension lectora, a

continuacion, describimos algunas de ellas:
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Dubois, M. (1991), sostiene que la comprension lectora, necesariamente tiene los siguien-

tes niveles:

1)

2)

3)

4)

Nivel de decodificacion, el cual tiene que ver con los dos tipos de macroprocesos: los
referidos al reconocimiento de palabras y a la asignacion de significados Iéxico.

Nivel de comprension literal, corresponde con lo que se ha llamado “comprension de
lo explicito” del texto. Este nivel de comprension refleja simplemente aspectos re-

productivos de la informacién expresada en el texto sin “ir mas alla” del mismo.

Nivel de comprensién inferencial, tiene que ver directamente con la aplicacion de los
macroprocesos, y se relaciona con una elaboracion seméntica profunda (implicados
esquemas Yy estrategias cognitivas). De este modo, se consigue una representacion
global y abstracta que va “mas alla” de lo dicho en la informacién escrita (inferen-

cias, construcciones).

Nivel metacognitivo, se refiere al nivel de conocimiento y control necesario para

reflexionar y regular la actividad de comprension.

Para Burdn (1996, pag. 53), la meta comprension implica todos aquellos conocimien-
tos que logramos desarrollar sobre nuestras habilidades y procesos de comprension, es
decir, incluye aspectos tales como: a) saber distinguir la actividad de comprension de
otras operaciones o actividades mentales, b) saber qué es comprension y cuando es que
se comprende, c) saber qué es necesario saber para llegar a comprender un texto o para
solucionar fallar en la comprension cuando éstas ocurran y d) saber evaluar el grado de

comprensién terminal logrado.
El presente trabajo tomara parte de las diferentes propuestas, asociadas a la que propo-

ne el Ministerio de Educacion (2005, pag. 42) que son la comprension lectora en los

niveles literal, inferencial y critica.
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Textos narrativos

Bruner (1997, pag. 14), define la narracion como modo de construir la experiencia, de fun-
dar la realidad, dando cuenta de la causalidad de las experiencias. Para él la narrativa esta
asociada a un conjunto de elementos culturales y su funcién radica en servir como medio
para convencer a otros, por lo que puede decirse que el pensamiento narrativo busca la

conexion de sucesos particulares entre 10s sucesos.

Para Barthes (1976, pag. 67), el texto narrativo es el anfitrion de una variedad de géneros,
esta presente en todo momento, en todo lugar, en cada sociedad. La historia de la narracion
comienza con la historia de la humanidad; un universo sin narraciones seria inconcebible,
pues significaria un mundo sin historia, sin mitos, sin dramas ni sociodramas y vidas sin

reminiscencias, sin revelaciones y sin revisiones interpretativas.

Los textos narrativos fijan las acciones relacionadas con unos personajes y encaminadas a
un determinado desenlace. El que narra evoca acontecimientos conocidos o imaginarios y
hace participar al lector como espectador casi ausente de los sucesos que relata. Esto sugie-
re que para lograr la comprension del género narrativo es indispensable que el lector abor-
de y comprenda este tipo de texto en sus diferentes dimensiones, como lo es la historia,
definida como el conjunto de acontecimientos que se cuentan, el relato que es el discurso
oral o escrito y la narracion que constituye el acto real o ficticio que produce ese discurso,

es decir, el hecho en si de contar (Navarro, 2008, pég. 52).

Garate (1994, pag. 69), define el texto narrativo, en particular el cuento, como un texto que
permite el encuentro entre la literatura infantil y el mundo de los nifios, nifias y jovenes
lectores; por eso, su importancia para la compresion, ya que es una narracién oral o escrita
que juega con tiempos, espacios y elementos reales y fantasticos. Presenta un lenguaje poé-
tico y simbolos que enriquecen la esencia del ser humano en cada suceso que describe ac-
ciones y emociones; proporciona una variedad de personajes y argumentos afectivos, ade-
mas de recursos propios del estilo del autor. Tales caracteristicas permiten al nifio imagi-
nar, interiorizar, crear y recrear el mundo que lo rodea, motivos que convierten al cuento

en una narracion especial.
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Procesos que intervienen en la comprension lector

Desde el punto de vista del enfoque cognitivo, durante la lectura intervienen procesos basi-

cos de bajo nivel (perceptivos), procesos de nivel medio (Iéxicos) y procesos de alto nivel

(sintacticos y semanticos).

a)

b)

c)

d)

Procesos perceptivos: Para Valles (2006, pag. 57), en este proceso el lector recaba la
informacion textual a través del sentido de la vista o del tacto (en el caso de las perso-
nas con ceguera). Esta informacion se transmite a las estructuras corticales del cerebro,

donde ocurren los procesos cognitivos para la comprension de significados.

Procesos léxicos: Segun Valles (2006, pag. 59), Este proceso implica identificar las
palabras en el almacén léxico o léxico mental. Asimismo, consiste en encontrar el

concepto con el que se asocia esa unidad linguistica.

Procesos sintacticos: Segin Martin (1993, pag. 31), implican la relacién entre pala-
bras para poder descubrir el mensaje del material a leer y extraer el significado del
mismo. Este conocimiento de las relaciones entre las palabras determina la estructura

de las oraciones particulares encontradas en el texto.

Procesos semanticos: Segun Cueto (2006, pag. 8), este proceso es de alto nivel e im-
plica extraer el significado del texto e integrarlo con los conocimientos previos, de

esta manera asimilarlos en la memoria de largo plazo.

Segun Abregu, Alcantara y Dioses (2010, pag. 21), en el manual de pruebas de eva-
luacion de las competencias de comprension lectora (ECLE 1y 2) la estructura se-
mantica se forma a partir de la estructura sintactica, pero no conserva los papeles

gramaticales que juegan los individuos sino las funciones que realizan.
Para Kinstch y Van Dijk (citado por Cueto, 2006), cuando se extrae el significado

se forma una representacion del texto, la cual incluye los papeles de actuacion que

intervienen en la lectura.
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Segun Cueto (2006, pag. 11), Durante este proceso se realizan inferencias de lo lei-
do, que es deducir informacidn que no se encuentra explicita. Estas inferencias co-

nexionan las oraciones y se almacenan en la memoria del lector.

Factores condicionantes de la comprension lectora

Existen dos tipos de motivacion segun Goleman (1997, pag. 125), que son las si-

guientes:

- Motivacion intrinseca: el sujeto lee por placer y por disfrute y no por motivos
impuestos.

- Motivacidn extrinseca: es externa al sujeto. Por ejemplo: cuando se lee para re-

cibir una recompensa, evitar un castigo, aprobar un examen.

Segun Valles (2006), Si el lector no posee la suficiente motivacion hacia la lectura,
lee por imposicion de los padres o profesores, 0 para evitar algun castigo o conse-
guir algun premio (motivacion extrinseca) los objetivos que se proponga ante el ac-

to de leer seran muy “pobres” (pag. 53).

Otros factores personales que van a tener un impacto en la lectura y la comprension
y que son considerados como estrategias de apoyo al procesamiento de la informa-
cion, son el autoconcepto y la autoestima. Estos dos factores, se presentan como
soportes cognitivos y afectivos que brindaran al estudiante la estabilidad emocional

para enfrentar el proceso de aprendizaje.
Como lo refirio Valles (2006, pag. 83) en el proceso de lectura intervienen diversos
factores que influyen en una adecuada comprension de un texto. Estos factores

pueden ser textuales y personales:

Los factores textuales son referidos a la lectura, su estructura, complejidad, legibi-

lidad y otras variables que pueden facilitar o dificultar la comprension.
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Por otra parte, se encuentran los factores personales, entre los cuales se puede
mencionar a la motivacion, la competencia lectora, las estrategias empleadas, la ca-

pacidad cognitiva, la autoestima y los conocimientos previos.

Los textos tienen diferentes caracteristicas, las cuales van a influir en la compren-
sion del mismo. Es asi como tenemos a la organizacion, que esta referida a la cohe-
rencia y al orden de las ideas, una lectura ordenada de forma secuencial serd mas
facil de entender. Dentro de la estructura organizativa, se toma en cuenta ademas el
tipo de texto: ya sea narrativo, descriptivo, expositivo, etc. También influye la ubi-

cacién de la idea principal, si esta se encuentra al principio, medio, o final.

En las caracteristicas del texto, se incluyen también su legibilidad, en funcién de la
longitud de las palabras y de la frase, el contenido, la cantidad de palabras descono-

cidas por el lector.

Entre los factores personales, se encuentra la motivacién como una variable de mu-
cha influencia en la comprension lectora. La actitud e interés que se tenga hacia la
lectura va condicionar la comprensién, en la medida que el estudiante al estar in-
teresado, va a tener un motivo para continuar leyendo y estara mas atento y la lectu-

ra sera sostenida.

Importancia de la comprensién lectora

El programa de la fundaciéon BBVA Continental “Leer es estar adelante” en el afio
2011, resalté la importancia de la comprension lectora al considerarla como una
habilidad béasica sobre la cual se desprenden otras conexas como el manejo de la
oralidad, el disfrute de la lectura y el pensamiento critico. El desarrollar habilidades
de comprension lectora, conlleva ademas la adquisicion de herramientas para la vi-

da académica, laboral y social de los estudiantes.

Se sabe que la comprensién lectora es un indicador sensible de la calidad educativa,

es por este motivo las constantes evaluaciones realizadas a los estudiantes por el

34



Ministerio de Educacién (como por ejemplo la evaluacion Censal realizada anual-

mente en todo el Peru a los nifios de 2do y cuarto grado de primaria)

La comprension de lectura es de vasta importancia porque gracias a este proceso el
alumno logra adquirir los conocimientos requeridos, comprender consignas y solu-

cionar problemas adecuadamente.

Por otro lado, diversos autores han considerado el papel fundamental que cumple la
comprension lectora, es asi como nace el término analfabeto funcional. Segun Lon-
dofio, (citado por Gonzalez Moreyra, 2006), el analfabetismo funcional se define
como la dificultad del sujeto alfabetizado para procesar fluidamente y comprender
la lengua escrita, y estos mismos problemas que se presentan en el plano psicol6gi-
co repercuten en el plano socioldgico, lo que afecta significativamente el desarrollo

comunitario.

3.2.2 Latécnica del sociodrama: bases teéricas

Técnica

Conceptualizacion

“Son un conjunto de acciones que nos ayudan a tener buenos aprendizajes. No debemos
estudiar solo copiando, escuchando o leyendo. Debemos esforzarnos en usar, también,
otras técnicas, para ampliar y mejorar nuestros rendimientos académicos” (Calero, 2007,

pag. 60).

“Se llama técnica a los conjuntos de pasos, herramientas, conocimientos o procedimientos
destinados a maximizar el rendimiento académico como necesidad”. Asi mismo, Hernan-
dez (2010), sostiene que, “Es el procedimiento o conjunto de estos (reglas, normas o proto-
colos), que tienen como objetivo obtener un resultado determinado, ya sea en el campo de

la ciencia, de la tecnologia, del arte, de la educacion o en cualquier otra actividad” (pag.

88).

“Son un conjunto de reglas y operaciones que facilitan el uso de los instrumentos que auxi-

lian al investigador en la aplicacion de los métodos™ (Zavala, 2006, pag. 72).
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En conclusion, decimos que la técnica es un procedimiento o conjunto de reglas, normas o
protocolos cuyo fin es obtener un resultado especifico sin importar el campo en donde nos

estemos desenvolviendo, mejorando el rendimiento académico.

El sociodrama

“El sociodrama puede definirse como una representacion de una situacion social real que
involucra a un puablico interesado, cuyos miembros analizan dicha situacion a partir de los
elementos representados. Regularmente se utiliza para representar acontecimientos pro-
blematicos o contradictorios con el fin de que los participantes (u observadores) exploren,
analicen y comprendan los eventos sociales, ofrezcan soluciones a los problemas, o incluso

alternativas para la toma de decisiones” (Barrante y Shaw, 1980, p. 186).

Los sociodramas en general se usan para representar situaciones problematicas, ideas cru-
zadas, actuaciones contradictorias, para luego promover la discusion y la profundidad del
tema, sirve para explorar los acontecimientos sociales, desarrollar una mayor comprension
entre los grupos y los individuos, solucionar problemas y favorece la toma de decisiones
(Canchihuaman, 2010, p. 22).

Por su parte, Rojas (2014), sostiene que el sociodrama es un instrumento de estudio en
grupo, que permite conocer una problemética social, a través de los diversos puntos de
vista de los participantes, quienes hacen una representacion de como han visto o vivido
cierta situacion, y posteriormente, se establece una discusion acerca de los diversos puntos

de vista expuestos. Asi mismo, refiere que comprende las siguientes etapas:

Teorias del sociodrama
El sociodrama carece de un corpus tedrico nutrido; sin embargo, la primera referencia que
tenemos de su utilizacion se remonta a la primera mitad del siglo XX, que se describe a

continuacion.
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Teoria sociodramatica

A pesar de su antigtiedad del sociodrama como técnica o una herramienta educativa que
utiliza la socializacion como un medio de integracion, estd asociado al teatro; sin embargo,
Morillo, A. (2010, pég. 3), lo sustenta asociandolo a la poesia dramatica, a la obra de teatro
y también a los sucesos de la vida; sin embargo agrega que el sociodrama también se sus-
tenta en la psicologia, teniendo a su forma mas afin en el psicodrama, cuyo objetivo es
netamente terapéutico, ello no significa que un sociodrama, por la naturaleza del contexto,
pueda convertirse en un psicodrama o viceversa, pues sus objetivos, indistintamente de su
aplicacion, son la reconstruccion de alternativas que permitan superar tanto crisis indivi-

duales como grupales.

Propuesta por Moreno, citado por Garcia, Morales, Gonzéles, Lopez (2008, 42), quien cred
lo que ¢l llamo el Teatro de la Espontaneidad, “El narrado de historias por personas asis-
tentes a la funcion de las que son representadas en el mismo momento por un grupo de
actores entrenados para ello, lugares que luego pueden ser reemplazados por miembros de
la audiencia que quieran actuar las historias narradas, un teatro de la improvisacion a partir
de los relatos de la audiencia. Adicionalmente, Moreno, complement6 su primera teoria
adicionando el llamado “Teatro Terapéutico”, porque generaba la liberacion de situaciones
conflictivas animicas al representarlas, el vivirlas activa y estructuradamente. So constante
estudio y puesta en practica de este tipo de terapia le llevo a la creacion de un método que
opera desde lo intrapsiquico y las relaciones interpersonales, y mediante la accion, y que
provoca la catarsis, objetivo fundamental de la propuesta, a lo que lo llamé psicodrama.
Como parte de una vision relacional del ser humano con su entorno, que implica la in-
fluencia reciproca del sujeto con su contexto. Supone una vision filosofica del hombre co-

MO un ser creativo, espontaneo y poseedor de recursos.

Tal es asi que al psicodrama le interesa rescatar las potencialidades naturales del ser hu-
mano, este modelo moreniano opera a través de unas técnicas generales y otras concretas y
especificas que van surgiendo en el desarrollo de aquellas. Ademas, agrega que de entre
estas técnicas psicodraméticas generales destacamos el sociodrama por ser la que va a

guiar el camino trazado para la prevencion de diferentes problemas sociales.
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El sociodrama, parte del supuesto de que el grupo esta organizado por los roles tanto socia-
les como culturales que comparten todos los miembros de la cultura a la cual pertenecen.
Con el metodo socio dramatico se estudian las interrelaciones culturales. El grupo va a ser
el protagonista, el Unico sujeto del sociodrama, y de la realidad existente en la que el grupo

vive inmerso se extraera.

Etapas
- Eleccion del tema, en principio se elegira el tema sobre el que se haré la reflexion.
Se trata de un problema social que afecte a la mayoria del grupo, como puede ser

sobre servicios de salud, seguridad, educacién, burocracia, entre otros.

- Discusién previa, en esta parte, los participantes comentan lo que conocen sobre el
problema planteado, exponen sus experiencias, vivencias, y se anotan los proble-

mas generales.

- Organizacion del sociodrama, una vez que se tiene el tema o temas, se determinara
cuales seran representados, se formaran los equipos que representan cada una de las
dramatizaciones, y organizaran cada representacion a modo de una pequefia pieza
teatral, por lo que determinaran la historia, personales, el vestuario, quién represen-

tara cada personaje, y las intervenciones de cada miembro del grupo.

- Representacion, el siguiente paso es la representacion de las situaciones planteadas.

- Discusion, es la parte final del sociodrama. Aqui todo el grupo participa elaborando
un ensayo acerca de los diversos problemas representados, y se discuten sus proba-
bles causas y sus posibles soluciones. El resultado final es la comprension del pro-
blema desde diferentes puntos de vista y experiencias, y los posibles medios de so-

lucion.
3.3 Definicion de términos basicos
Técnica

Conjunto de reglas de sistematizacion, mejoramiento, facilitacion y seguridad en el trabajo.

Procedimientos o recursos de una ciencia, arte, oficio o actividad; recursos, habilidades,
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destrezas, mecanismos, medios que el ser humano emplea para hacer algo con mayor efi-

ciencia y eficacia (Gutiérrez, 2011, pag. 58).

Sociodrama
Es una manera de simular qué sucede en la vida real, sirve para explorar los acontecimien-
tos sociales; desarrolla una mayor comprension entre grupos y los individuos; soluciona

problemas y favorece la forma decisiones. (Gutiérrez, 2011, 51).

Comprension lectora

Es el producto y el proceso complejo, por medio del cual un lector construye, a partir de su
conocimiento previo, nuevos significados al interactuar con el texto. Ademas, lo mas im-
portante de este proceso radica, en que la buena comprension lectora, facilita la adquisicion

de muchos aprendizajes y mejora el estudio del educando. (Gutiérrez, 2011, pag. 63).

Textos narrativos

Son formas basicas en la comunicacion y hacen referencia, en primer lugar, a los relatos
que se producen en la interaccion cotidiana, narramos lo que nos aso a nosotros; ademas,
también es definido como el discurso que trata de incorporar linglisticamente una serie de
acontecimientos ocurridos en el tiempo y que tiene una coherencia causal o temaética
(Mendoza, 2010, pag. 73).

3.4.  Hipdtesis

Hipdtesis general de investigacion

Si se aplica adecuadamente la técnica del Sociodrama, entonces mejorara significativamente la
Comprension Lectora de textos narrativos de los estudiantes de la Institucion Educativa N°
18374, La Unién, Amazonas, 2018.

Hipdtesis especificas de investigacion

H:. Si se aplica adecuadamente la técnica del sociodrama entonces se mejora significati-
vamente la comprension lectora literal de los estudiantes de quinto y sexto grado de la Ins-
titucion Educativa N° 18374, La Unidn, Amazonas, 2018.
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H>. Si se aplica adecuadamente la técnica del sociodrama entonces se mejora significati-
vamente la comprension lectora inferencial de los estudiantes de quinto y sexto grado de la
Institucion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018.

Hs. Si se aplica adecuadamente la técnica del sociodrama entonces se mejora significati-
vamente la comprension lectora critica de los estudiantes de quinto y sexto grado de la

Institucion Educativa N° 18374, La Unién, Amazonas, 2018.

3.5 Operacionalizacion de variables

Técnicae
Variable Dimensiones Indicadores Preguntas| Instrumento
Dependiente - Reconocimiento  explicito  de
Comprensién informacion en el texto 2
lectora Literal - Definir entre informacion rele- 3
vante y secundaria 6
- Encontrar la idea principal
- Formulacion de inferencias 1
- Establece jerarquias 4 Prueba
Inferencial |- Relacion causa efecto 5 ACL5
- Formulacion de deducciones 9
- Distinguir un hecho, una opinion 7
Critica - Analizar la intencion del autor 8
- Juzgar el contenido de un texto 10
Independiente | Pedagogica | - Actividades de inicio Técnica:
Técnica  del - Actividades de proceso Observacion
sociodrama - Actividades de cierre
Instrumento:
Cognitiva | - Habilidades en el desarrollo del | Lista de cotejo
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sociodrama
- Destrezas en el desarrollo del

sociodrama
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IV. MATERIAL Y METODO

4.1. Disefio de investigacion

Determinar la influencia de la técnica del Sociodrama para el mejoramiento de la comprensién
lectora de textos narrativos de los estudiantes de quinto y sexto grado de la Institucion Edu-
cativa N° 18374, La Unién, Amazonas, 2018.

El tipo de investigacion para determinar la influencia de la técnica del sociodrama
para el mejoramiento de la comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes de
quinto y sexto grado de la Institucion Educativa N° 18374, del anexo de La Union, provin-
cia de Rodriguez de Mendoza, region Amazonas, es cuasiexperimental y el disefio emplea-
do fue, pre test y post test con un solo grupo (Naupas, Mejia, Novoa y Villagdmez, 2013),

cuyo esquema es el siguiente:

Grupo experimental Ge : 01 X O donde,

X
Técnica del sociodrama
Variable independiente

01 Representa el pre test — Prueba ACL 5 sobre comprension
lectora, es decir, antes de suministrarse la variable indepen-

diente.

02 Representa el postest — Prueba ACL 5 sobre comprension
lectora, es decir, después de suministrarse la variable inde-

pendiente.

4.2. Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion y la muestra fue determinada en funcion a la propuesta de Hernandez, Fer-
néndez y Baptista (2010).
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Poblacion
La poblacion de estudio estuvo conformada por todos los estudiantes del quinto y sexto
grado de educacion primaria de la institucion educativa n.° 18374, de La Unién, matricula-

dos en el afio escolar 2018.

CICLO SECCION ALUMNOS TOTAL
M F
5° 6 7 13
GRADO
6° 9 6 15
TOTAL GENERAL 28

Fuente: UGEL R. de Mendoza

Muestra y muestreo
La muestra fue calculada utilizando el método intencional o no probabilistico (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010), y estuvo conformada por 28 nifios y nifias matriculados en el

quinto y sexto grado de educacion primaria.

4.3. Métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
a. Método
En la presente investigacion se utilizaron los métodos siguientes: inductivo, deductivo,

analitico y sintético (Mejia, 2013).

El método inductivo fue utilizado al elaborar sobre todo el marco tedrico, cuando se ha
procesado la teoria relacionada con las variables de estudio consideradas en la presente

investigacion.

El método deductivo fue utilizado basicamente en el proceso de elaboracion de la realidad
problematica, cuando se hace el estado en cuestion de la variable dependiente e indepen-

diente.
El método analitico se ha utilizado principalmente en el todo el proceso del trabajo de

campo que incluye la recoleccion de datos, el procesamiento de los resultados, su interpre-

tacion.
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El método sintético ha sido utilizado basicamente en para la elaboracion de las conclusio-

nes de la presente investigacion.
b. Técnica
Para la sistematicidad de la investigacion se utilizaron las siguientes técnicas:

Fichaje, para recoger informacion en todo el proceso de investigacion.

La comprobacion para medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes sometidos

al estudio.

Lista de cotejo para la sistematizacion y evaluacion de la técnica del sociodrama que forma

parte de la variable experimental.

c. Instrumentos

En el trabajo de investigacion, se utilizaron los siguientes instrumentos:

- Lista de cotejo.

- Prueba de comprension lectora ACL 5

FICHA TECNICA

Prueba : ACL-5

Tipo de texto : Narrativo

Tipo de pregunta : items de opcion maltiple

Duracion : 35 minutos

Edad : Nifios y nifias de 11 a 13 afios de edad
Grado de estudio : Quinto y sexto preferentemente
Descripcion

La prueba consta de 10 items de tipo opcion multiple, distribuidos en comprension literal,
inferencial y critica, que deben responder los investigados, después de leer el texto, cada
pregunta tiene un valor de 1 punto. Se recomienda que la prueba sea administrada al inicio
de la jornada pedagdgica.
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Equivalencia de niveles por puntaje

Decatipo Interpretacion
ACL -5
1-2 Nivel muy bajo
3 Nivel bajo
4 Nivel Moderadamente bajo
5-6 Nivel dentro de la normalidad
7-8 Nivel moderadamente alto
9 Nivel alto
10 Nivel muy alto

Distribucidn de preguntas por niveles

Comprension
literal

Comprension
inferencial

Comprension
critica

ACLS5

2,3,6

1,4,59

7,8,10

Clave de respuestas

Tipologia textual

Texto narrativo

Texto El rebelde
Preguntas y alternativas correctas
1 2 3 4 5 6 7 8 10
A C D B A C C B A

4.4 Procesamiento de datos

Para el procesamiento de datos obtenidos, se codificO de manera jerarquica y sistematica,

respetando paso a paso cada una de las dimensiones e indicadores de las variables, en se-

guida, los datos son representados en tablas y figuras, explicados de acuerdo a las inciden-

cias que hemos encontrado, posteriormente fueron interpretados.
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V. RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados de los andlisis estadisticos del trabajo de inves-

tigacion, cuyo detalle es:

Tabla 1. Nivel de comprensidn literal escala Minedu — Pretest y Postest

Comprension literal

Niveles Pretest Postest
f % f %
Inicio 18 64 0 0
Proceso 8 29 2 7
Satisfactorio 2 7 26 93
Total 28 100 28 100

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

Figura 1. Nivel de comprension literal escala Minedu — Pretest y Postest

Comprension literal escala Minedu - Pretest Comprension literal escala Minedu - Postest

2 0 2
7% 0% 705

/

= Inicio = Proceso Satisfactorio = Inicio = Proceso Satisfactorio

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

En la tabla 1y figura 1, se observa el nivel de comprension lectora literal de textos narrati-
vos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacion primaria de la institucion edu-
cativa N° 18374 de La Union, Amazonas; en el pretest se aprecia que el 64% de estudian-
tes se ubican en el nivel de inicio y solamente el 7% se ubica en el nivel satisfactorio;
mientras que, en el postest, el 93% se ubica en el nivel satisfactorio, lo que significa que el
desarrollo de las sesiones mediante la técnica del sociodrama, influyé significativamente

en la mejora de la comprensién literal de los estudiantes.
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Tabla 2. Nivel de comprension inferencial escala Minedu — Pretest y Postest

Comprension inferencial

Niveles Pretest Postest
f % f %
Inicio 9 32 0 0
Proceso 19 68 6 21
Satisfactorio 0 0 22 79
Total 28 100 28 100

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

Figura 2. Nivel de comprension inferencial escala Minedu — Pretest y Postest

Comprension inferencial escala Minedu-Pretest Comprension inferencial escala Minedu-Postest
0 0
0% 0%

/

s Inicio = Proceso = Satisfactorio » Inicio ®Proceso = Satisfactorio

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

En la tabla 2 y figura 2, se observa el nivel de comprension lectora inferencial de textos
narrativos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacion primaria de la institu-
cién educativa N° 18374 de La Unién, Amazonas; en el pretest se aprecia que el 32% de
estudiantes se ubican en el nivel de inicio y solamente el 68% se ubica en el nivel satisfac-
torio; mientras que, en el postest, el 79% se ubica en el nivel satisfactorio, lo que significa
que el desarrollo de las sesiones mediante la técnica del sociodrama, influyo significativa-

mente en la mejora de la comprension inferencial de los estudiantes.
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Tabla 3. Nivel de comprension critica escala Minedu — Pretest y Postest

Comprension critica

Niveles Pretest Postest
f % f %
Inicio 18 64 0 0
Proceso 5 18 6 21
Satisfactorio 5 18 22 79
Total 28 100 28 100

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

Figura 3. Nivel de comprension critica escala Minedu — Pretest y Postest

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

Comprension critica escala Minedu - Pretest Comprension crtica escala Minedu - Postest
5 0
09
18% 0 ¢
o /i
\ 22
79%

s Inicio = Proceso = Satisfactorio = Inicio ®Proceso = Satisfactorio

En la tabla 3 y figura 3, se observa el nivel de comprensiédn lectora critica de textos narrati-

vos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacidn primaria de la institucién edu-

cativa N° 18374 de La Union, Amazonas; en el pretest se aprecia que el 64% de estudian-

tes se ubican en el nivel de inicio y los niveles de proceso y satisfactorio, tienen 18% lo

que significa que hay un empate estadistico; en el postest, el 79% se ubica en el nivel satis-

factorio, lo que significa que el desarrollo de las sesiones mediante la técnica del socio-

drama, influyd significativamente en la mejora de la comprension critica de los estudiantes.
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Tabla 4. Nivel de comprensién literal escala ACL-5 — Pretest y Postest

Pretest Postest
f % f %
Fuente: datos recopilados en el pretest y postest
Figura 4. Nivel de comprension literal escala ACL-5 — Pretest y Postest
Comprension literal escala ACL-5 - Pretest Comprension literal eoscalaa ACL-S - Postest
! 2

00 0%

= Muy bajo - Bajo = Muy bajo - Bajo

= Moderadamente bajo - Normal = Moderadamente bajo - Normal
= Moderadamente alto - Alto = Moderadamente alto - Alto

= Muy alto = Muy alto

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

En la tabla 4 y figura 4, se observa el nivel de comprensién lectora literal de textos narrati-
vos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacion primaria de la institucién edu-
cativa N° 18374 de La Union, Amazonas; en base al instrumento ACL-5, en el pretest se
aprecia que el 7% de estudiantes se ubican en el nivel “muy bajo y bajo” y la gran mayoria,
es decir el 57%, se ubican en el nivel moderadamente bajo y normal; mientras que en el
postest, el 93% de estudiantes alcanzan el nivel “muy alto”, esto significa que el desarrollo
de la técnica del sociodrama en base a textos narrativos, mejoro significativamente el nivel

de comprensidn lectora literal de los estudiantes.
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Tabla 5. Nivel de comprensidn inferencial escala ACL-5 — Pretest y Postest

Pretest Postest
f % f %
Fuente: datos recopilados en el pretest y postest
Figura 5. Nivel de comprension inferencial escala ACL-5 — Pretest y Postest
Comprension inferencial escala ACL-S - Pretest Comprension inferencial egcala ACL-5 - Postest
02/0 0
i
= Muy bajo - Bajo = Muy bajo - Bajo
= Moderadamente bajo - Normal = Moderadamente bajo - Normal
= Moderadamente alto - Alto = Moderadamente alto - Alto
Muy alto = Muy alto

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

En la tabla 5 y figura 5, se observa el nivel de comprension lectora inferencial de textos
narrativos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacién primaria de la institu-
cion educativa N° 18374 de La Unidn, Amazonas; en base al instrumento ACL-5, en el
pretest se aprecia que mas de la mitad, es decir el 57% de estudiantes se ubican en los nive-
les de “muy bajo” y “moderadamente bajo”; en el postest, se aprecia que el 79% se ubican
en el nivel “muy alto”, esto significa que el desarrollo de la técnica del sociodrama en base
a textos narrativos, mejoré significativamente el nivel de comprension lectora inferencial

de los estudiantes.
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Tabla 6. Nivel de comprension critica escala ACL-5 — Pretest y Postest

Pretest Postest
f % f %
Fuente: datos recopilados en el pretest y postest
Figura 6. Nivel de comprension critica escala ACL-5 — Pretest y Postest
Comprension critica escala ACL-5 - Pretest Comprension critica escala ACL-5 - Postest

0 0
0% 0

/

= Muy bajo - Bajo = Muy bajo - Bajo

= Moderadamente bajo - Normal = Moderadamente bajo - Normal

= Moderadamente alto - Alto m Moderadamente alto - Alto
Muy alto = Muy alto

Fuente: datos recopilados en el pretest y postest

En la tabla 6 y figura 6, se observa el nivel de comprensién lectora critica de textos narrati-

vos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educacion primaria de la instituciéon edu-

cativa N° 18374 de La Union, Amazonas; en base al instrumento ACL-5, en el pretest se

aprecia que la gran mayoria, es decir el 65% de estudiantes se ubican en los niveles de

“muy bajo” y “moderadamente bajo”; mientras que en el postest, se aprecia que el 79% se

ubican en el nivel “muy alto”, en consecuencia se puede concluir que la técnica del socio-

drama en base a textos narrativos, mejoro significativamente el nivel de comprension lec-

tora inferencial de los estudiantes.
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Tabla 7. Frecuencias del nivel ACL-5 de comprension lectora

Nivel ACL-5 Pre test % Post test %
Muy bajo 4 14.3% 0 0.0%
Bajo 5 17.9% 0 0.0%
Moderadamente bajo 8 28.6% 0 0.0%
Normalidad 5 17.9% 0 0.0%
Moderadamente alto 6 21.4% 4 14.3%
Alto 0 0.0% 7 25.0%
Muy alto 0 0.0% 17 60.7%
Total 28 [100.0% | 28 100.0%

Nivel de comprension lectora segun ACL - 5

70.0% 60.7%
60.0%
50.0%

o 40.0% 28.6%

30.0%
oo 1436 1%

o 17.9% 13%
10.0% IJO% IJ 0% 0% Il 0% O‘l 0.0
0.0%

21.4% 25.0%
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Figura 7. Nivel de comprension lectora pre test y post test (Escala ACL-5)
Cuando se puntud a los estudiantes en el pre y post test empleando la escala planteada por
el Ministerio de Educacion, la mejora todavia es més evidente, puesto que el 100% de

estudiantes inicialmente se encontraban en los dos niveles méas bajos (inicio y en proce-
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s0), luego del estimulo el 89,29% obtuvo la calificacion “satisfactorio” (Tabla 6 y Figura
2).

Tabla 8. Frecuencias del nivel de comprension segin escala Minedu

Nivel Mi- Pre Test % Post Test %
nedu
Inicio 9 32.14% 0 0.00%
En proceso 19 67.86% 3 10.71%
Satisfactorio 0 0.00% 25 89.29%
Total 28| 100.00% 28 100.00%

Nivel de comprensién lectora segun escala Minedu

100.00%
80.00%
60.00%
S
40.00%
0.00% 0.00%
Inicio En proceso Satisfactorio
Nivel

W Pretest M Posttest

Figura 8. Nivel de comprensidn lectora pre test y post test (Escala Minedu)

Entonces, las diferencias encontradas en comprension literal, inferencial y critica son esta-
disticamente significativas (p=0,05). Asimismo, la técnica del sociodrama, permitié mejo-
rar en mayor proporcion la comprension inferencial, luego la comprension critica y final-

mente la comprension literal de los estudiantes del 5to y 6to. grado primaria.
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VI. DISCUSION

Después de haber procesado estadisticamente los resultados sobre la investigacion referida
a la Técnica del sociodrama para mejorar la comprension lectora de textos narrativos en
estudiantes de la Institucion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, 2018, se aprecia

que:

En lo que respecta a la comprension literal, de los estudiantes de la Institucion Educativa
N° 18373, ubicada en la localidad de La Union, provincia de Rodriguez de Mendoza, re-
gion Amazonas los resultados del pre test en la escala Minedu, el 64% de estudiantes se
ubican en el nivel de inicio y solamente el 7% se ubica en el nivel satisfactorio; mientras
que, en el postest, el 93% se ubica en el nivel satisfactorio, mientras que con el instrumento
ACL - 5, lo que significa que el 7% de estudiantes se ubican en el nivel “muy bajo y bajo”
y la gran mayoria, es decir el 57%, se ubican en el nivel moderadamente bajo y normal;
mientras que en el postest, el 93% de estudiantes alcanzan el nivel “muy alto”, esto signifi-
ca que el desarrollo de la técnica del sociodrama en base a textos narrativos, mejoro signi-
ficativamente el nivel de comprension lectora literal de los estudiantes; resultados coinci-
dentes con la investigacion de Velasco y Tabares (2015), que en su tema de investigacion
titulada: La comprensién de textos narrativos: implementacion de una secuencia didactica
de enfoque comunicativo, con estudiantes, en el que concluye que en la aplicacion del pre-
test, se observaron dificultades significativas en la comprension de textos narrativos, en lo
concerniente a los dos planos de la narracion trabajados con los estudiantes, es asi como en
el plano del relato se encontr6 que existia un desconocimiento en lo referido al estado ini-
cial. Asi mismo, también existen similitudes con los hallazgos de la investigacion de Mar-
tin (2012) relacionada al nivel de comprension lectora de textos narrativos, en estudiantes
de Educacidon Bésica de la Republica de Paraguay, Tegucigalpa, donde entre otras, conclu-
ye en lo siguiente: los resultados de la prueba de comprension lectora tanto para tercer y
sexto grado indican que en promedio el nivel de desempefio de los estudiantes de ambos
grados en la comprensién lectora de textos narrativos apenas logran alcanzar el nivel de
dominio de “deben mejorar”, equivalente a un rendimiento en la prueba de comprension
menor al 50%. Lo que se refleja en la dificultad o debilidad para identificar ideas secunda-

rias y primarias de textos narrativos.
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La aplicacion de la técnica del sociodrama resultd ser altamente significativa para la mejo-
ra de la comprension lectora inferencial de los estudiantes del quinto y sexto grado de edu-
cacion primaria de la Institucion Educativa ubicada en la zona de intervencion, dado que
permitié incrementar su nivel; especificamente en el pretest, con la escala Minedu, pretest
se aprecia que el 32% de estudiantes se ubican en el nivel de inicio y solamente el 68% se
ubica en el nivel satisfactorio; mientras que, en el postest, el 79% se ubica en el nivel satis-
factorio; mientras que segun la escala ACL — 5, en el pretest se aprecia que mas de la mi-
tad, es decir el 57% de estudiantes se ubican en los niveles de “muy bajo” y “moderada-
mente bajo”; en el postest, se aprecia que el 79% se ubican en el nivel “muy alto”, esto
significa que el desarrollo de la técnica del sociodrama en base a textos narrativos, mejord
significativamente el nivel de comprension lectora inferencial de los estudiantes. Resultado
que presenta similitudes con el estudio de Arevalo, Espinoza, Huacre y Canchihuaméan
(2015), titulado: Técnica del Sociodrama para mejorar la comprension lectora en estudian-
tes, donde concluye que: Demostraron que, la aplicacién adecuada de la técnica del socio-
drama mejora un 0.7 de nota en la comprension en los alumnos; incidiendo en la identifi-
cacion de los personajes, hechos, sucesos, personajes principales y secundarios, tiempo y
espacio donde discurren los hechos de los textos narrativos. También demostraron que, la
aplicacion adecuada de la técnica del sociodrama mejora un 1.1. de nota en la comprension
inferencial. Siendo las habilidades lectoras las mas desarrolladas referidas a la identifica-
cion de la intencion comunicativa del autor, y la intencion implicita y subjetiva del texto.
Finalmente, demostraron que, la aplicacién adecuada de la técnica del sociodrama mejora
un 0.6. de nota en la comprension critico-valorativo, siendo los incrementos notables en las
habilidades de enjuiciamiento de los personajes, a partir de las experiencias y valores pro-

pios de los educandos.

Finalmente se aprecia que los resultados son similares en lo que respecta al nivel de com-
prension critica de textos narrativos en los estudiantes del quinto y sexto grado de educa-
cion primaria, de los estudiantes de la institucion educativa N° 18374 de la localidad de La
Union, regidn Amazonas, también se incrementaron significativamente si comparamos los
datos del pre test y el postest, lo cual significa que la planificacion, ejecucion y evaluacion
de la técnica del sociodrama, influy6 significativamente en la mejora de la comprension

lectora, encontrando coincidencias con los resultados de la investigacion titulada: Efectos
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del programa “aprendo jugando” para la mejora de la comprension lectora de textos narra-
tivos en nifios de primaria del Colegio Lord Byron (Vasquez, 2014), quien concluye: Los
nifios del grupo experimental mejoraron su desempefio en la comprension lectora de textos

narrativos después de la aplicacion del programa “Aprendo jugando”.
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VII. CONCLUSIONES

Después de haber realizado la presente investigacion, se llega a las siguientes con-

clusiones:

01.

02.

El empleo de la técnica del sociodrama influyo significativamente en la mejora de la
comprension lectora literal de los estudiantes de quinto y sexto grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas, dado que los re-
sultados del pre test en la escala Minedu, el 64% de estudiantes se ubican en el nivel
de inicio y solamente el 7% se ubica en el nivel satisfactorio y después de haber apli-
cado la técnica del sociodrama, en el postest se obtuvo un 93% en el nivel satisfacto-
rio, apreciando un incremento de 86 puntos porcentuales, asi mismo, en comprension
inferencial, en el pre test obtuvieron 0,0% en nivel satisfactorio y después del desarro-
llo de la técnica del sociodrama se obtuvo un 79%, observando un incremento de 79
puntos porcentuales. Finalmente, en la comprension critica, en el pre test, se obtuvo un
18% en nivel satisfactorio, pero después de aplicar la técnica, se obtuvo un 79% en el
postest y el incremento fue de 61 puntos porcentuales.

El empleo de la técnica del sociodrama influyo significativamente en la mejora de la
comprensién lectora literal de los estudiantes de quinto y sexto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 18374, La Unién, Amazonas, dado que los re-
sultados del pre test en la escala ACL-5, en el nivel “muy alto”, en el pre test se obtu-
VO un 7% vy en el postest se obtuvo un 93%, el incremento fue del 86%, luego de la
aplicacion de la técnica del sociodrama. En la comprension inferencial en el nivel
“muy alto” en el pre test se evidenci6 un 0.0%; en el postest, después de aplicar la téc-
nica del sociodrama, alcanzaron un 79%, siendo el incremento de 79 puntos porcen-
tuales. Por ultimo, en la comprension critica, en el nivel muy alto, se obtuvo un 18%, y
luego del desarrollo de la tecnica del sociodrama, se obtuvo un 79%, habiendo un in-

cremento de 61 puntos porcentuales.

57



03. Finalmente, se puede concluir afirmando que la técnica del sociodrama fue alta-
mente significativo para mejorar el nivel de comprension lectora de textos narrati-
vos, en los nifios y nifias de quinto y sexto grado de educacion primaria de la Insti-
tucion Educativa N° 18374, La Union, Amazonas; debido a la efectividad de las
diez sesiones planificadas y ejecutadas, por lo que, queda demostrado que entre la
variedad de técnicas y estrategias para mejorar la comprension lectora, uno de ellos

es el sociodrama.
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA - ACL 5
(Pre test y postest)

Estudiante: Sexo:  Edad:

Institucion Educativa: Grado: Fecha:

El rebelde
(Texto narrativo)

No voy a contar la historia completa de mi familia. S6lo voy a decir que muchas de
sus costumbres son criticadas por los vecinos. Y que yo he decidido rebelarme contra
ellas.

Lo peor, lo que mas me molestdé siempre fue la forma que tienen de organizar nues-
tros noviazgos y casamientos.

Ni bien se recibio de jardinero, mi abuelo fue obligado a casarse con Florencia Mar-
garita Robles.

Cuando empez0 a trabajar como oculista mi tio se comprometio con una chica llama-
da Iris, que es pupila de un colegio religioso. Como es médico, mi padre se cas6 con Dolo-
res Susana Lozano, que es mi madre.

Y a mi hermano mayor, que es marinero, le buscaron una novia llamada Marina Mercante.
Aclaro todo esto para que se entienda mi problema: cuando anuncié que pensaba ser astro-
nomo buscaron en el barrio hasta encontrar una chica llamada Marisol Luna. Su cara era
perfecta. Pero a mi no me gustan las caras perfectas.

Expliqué que ya no me interesaba la astronomia, que seria pintor. Me presentaron a un
mamarracho llamado Celeste Griselda Marrone.

- Cambié de idea - dije, seré joyero. Me hicieron conocer a Perla Esmeralda Topacio. Es-
capé como un ladrén de joyas.

Y asi continuaron mis penurias. Hasta el dia que me inspiré leyendo los clasificados del
diario...

- Cuando sea grande voy a ser... jperfoverificador! - dije.

De inmediato mis familiares se pusieron a buscar una candidata adecuada. Ya pasaron
ocho meses y. aunque han recorrido toda la ciudad y revisado todas las guias del pais, alin
no encontraron a ninguna cuyo nombre tenga algo que ver con ese oficio. Y si la encuen-
tran, tengo una larga lista de profesiones que haran imposible la basqueda.

Mientras tanto, hace un mes encontré en un cumpleafios a una chica increible. Es bellisima
y en sus ratos libres coleccionista de recortes de noticias ridiculas, como yo. Bailé con ella
y desde ese dia es mi novia formal.

Seguro que ustedes quieren saber cdmo se llama no? Se llama Sandra Silvia Iturrieta. ¢No
es un nombre precioso?

Responder las siguientes preguntas. Redondear la respuesta correcta.
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¢Quién cuenta los hechos en esta historia?

Su protagonista.

La familia del protagonista
La novia del protagonista.
Dolores Susana Lozano.

oSowp

¢Cual es el problema del protagonista?
A. No sabe qué oficio elegir.
B. Tiene problemas con sus vecinos
C. Su familia quiere elegirle la novia.
D. No le gusta el nombre de su novia.

La palabra "ellas", resaltada en la linea 2 del texto, se refiere a...
A. Las criticas de los vecinos.
B. Los vecinos.
C. La familia.
D. Las costumbres de la familia

¢Qué le hace esta familia a cada uno de sus integrantes?

Le busca una novia bella y de buena familia.

Le busca una novia con un nombre parecido al oficio elegido.
Le busca una novia que estudie la misma cariera.

Le busca una novia con cara perfecta.

OOw>»

¢Qué significa la frase "Escapé como un ladrén de joyas™ resaltada en el texto?
A. Escapé rapidamente, corriendo.
B. Escapé de la policia.
C. Escapé con todas las joyas.
D. Escapé con un ladrén.

En la oracion, ""'muchas de sus costumbres son criticadas por los vecinos", quiénes
critican?

A.  Las costumbres.

B. Lafamilia.

C.  Los vecinos.

D. El protagonista.

La frase “ya no me interesaba la astronomia” significa...

A.  Que nunca le intereso la astronomia.

B.  Que no le interesaba la astronomia antes pero ahora si.
C.  Que le interesaba la astronomia antes pero ahora no.

D. Que a veces le interesaba la astronomia.

¢Qué opinas a cerca del texto?
A. Laensefa del texto carece de formacion en valores.

B. ES interesante en la medida que cuenta una historia familiar.
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C.  El protagonista se excede en hablar en primera persona.
D. Enel texto hay varias escenas que carecen de articulacion entre si

9. De las siguientes frases, ¢cual es la mas importante para entender la historia?
A. Mi abuelo se recibié de jardinero.
B.  Decidi rebelarme contra las costumbres de mi familia.
C. Dolores Susana Lorenzo es mi madre.
D. No voy a contar la historia completa de mi familia.

10. ¢Qué ensefianza se extrae del texto?
A. Demuestra autonomia del protagonista.
B. Demuestra la heteronomia o dependencia de las personas.
C. Consultar a los familiares la eleccion de una profesion.
D. Estudiar una profesional rentable.

FICHA TECNICA

Prueba : ACL-5

Tipo de texto : Narrativo

Tipo de pregunta : items de opcién maltiple

Modelo : Rasch

Duracion : 35 minutos

Edad : Nifios y nifias de 11 a 13 afios de edad
Grado de estudio : Quinto y sexto preferentemente
Descripcion

La prueba consta de 10 items de tipo opcién multiple, distribuidos en comprension literal,
inferencial y critica, que deben responder los investigados, después de leer el texto, cada
pregunta tiene un valor de 1 punto. Se recomienda que la prueba sea administrada al inicio
de la jornada pedagdgica.

Equivalencia de niveles por puntaje

Decatipo Interpretacion Niveles Mi-
ACL -5 neduc
1-2 Nivel muy bajo Inicio
3 Nivel bajo
4 Nivel Moderadamente bajo
5-6 Nivel dentro de la normalidad En proceso
7-8 Nivel moderadamente alto
9 Nivel alto . .
10 Nivel muy alto Satisfactorio
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Distribucién de preguntas por niveles

Comprension
literal

Comprension
inferencial

Comprension
critica

ACL S5

2,3,6

1,4,5,9

7,8, 10

Clave de respuestas

Tipologia textual

Texto narrativo

Texto El rebelde
Preguntas y alternativas correctas
1 2 3 4 5 6 7 8 10
A C D B A C C B A
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Titulo

Investigadora:

Sesion de aprendizaje 01

importancia del sociodrama
Ciclo : Vv

Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica

Nary Pairazaman Mideiros

Fecha : 07-05-2018
Temporalizacién: 90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad Desempefio

Se expresa oralmente

Adecua sus textos orales | Adapta segun normas culturales el
a la situacion comunica- | contenido y registro del sociodra-
tiva ma al oyente de acuerdo con su
propdsito el tema y en situaciones

con el tiempo previsto.

Enfoque transversal

Acciones observables

Inclusivo o de la aten-
cion a la diversidad

Respeto por las diferencias

Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a to-
dos y cada uno evitando cualquier forma de discriminacion
basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Derechos

Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes

como personas en la sociedad.

Igualdad de genero

lgualdad y dignidad

Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias

entre varones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesion

¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos o materiales se utilizaran

en esta sesion?

Revisar teorias del sociodrama (objetivos, | Papelografos.
planificacion, ejecucion e importancia) Limpiatipo.
Preparar cartillas de diferentes colores. Plumones acrilicos.

Papelotes con preguntas.

Mota.

Inicio

En grupo clase

Los estudiantes responden al saludo de la docente ;Como estan?, ;Por qué se sienten

asi?,
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Antes de la sesién

¢Como les fue el fin de semana?

Forman grupos de 6 integrantes a partir de unas cartillas.

Escuchan a la docente:

Los estudiantes deberdn contestar las preguntas lo mas rapido posible segln la pregunta.
Escribiran sus respuestas en papelotes.

¢Qué es lo que més te asusta de la escuela?

¢Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

¢Cudles fueron los momentos mas desagradables que te hicieron pasar tus compafieros?
¢Cuéles fueron los momentos mas felices que te hicieron pasar tus compafieros?

Desarrollo

En grupo clase.

Los estudiantes presentan los papelotes al aula y se plantea lo siguiente:

Propésito: “hoy contaremos nuestras experiencias y encontraremos posibles solu-
ciones”

Responden a la docente

¢Cuél es el propdsito de esta sesion?

¢Por qué creen gue es importante hablar sobre esta tematica?

La docente coloca en la pizarra el cuadro sobre la importancia del sociodrama. (ver anexo
1)

Cierre

Responden a la siguiente pregunta:
¢Es importante realizar un sociodrama?
En la vida diaria ¢,En que nos ayuda representar sociodramas?

1. Materialesy recursos a utilizar
Papelografos.

Limpia tipo.

Plumones acrilicos.

Mota

V. Evaluacion

Desemperios precisados Evidencias Instrumento de eva-
luacion
Adapta segun normas culturales | Intangibles: Lista de cotejo

en contenido y registro del socio- | Sustenta de manera clara
drama al oyente de acuerdo con | sus respuestas.

su propésito al tema y en situa-
ciones planificadas con el tiempo

previsto. Tangibles: Escala de valoracion.
Produce textos en pape-
Muestra iniciativa y responsabili- | lotes de manera clara y

dad en las actividades de aprendi- | precisa.
zaje planteadas manifestando sus
dudas mediante preguntas y apor-
tando ejemplos
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Anexo 1

Sociodrama

Importancia del sociodrama con la investigacion

Esta técnica nos permite mostrar elementos para el analisis de cualquier tema, apo-
yandonos en hechos de la vida real.

Es una manera de simular algo que sucede en la vida real y puede ser de mucha uti-
lidad para explorar hechos sociales.

Desarrolla y favorece la comprension entre grupos e individuos.

Contribuye a encontrar soluciones a problemas y puede favorecer la toma de deci-

siones.

73



Anexo 02

Lista de cotejo

N° Item Puntaje
01 Evidencia de manera clara la problematica o conflicto. 5
02 Presentan diferentes roles o personajes. 5
03 Presentan una solucion pertinente al conflicto. 5
04 Presentan con claridad, entonacién y fluidez 5
Total 20
Apellidos y Nombres item | Item | Item | Item | Total

01 02 03 04

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita Isabel

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin Jesus

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Sesion de aprendizaje 02

Titulo : Compartimos nuestras experiencias vividas en la escuela mediante el
sociodrama.

Ciclo : \Y/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica

Investigadora: Nary Pairazaman Mideiros

Fecha X 09-05-2018

Temporalizacién: 90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidad Desempefio

Lee diversos tipos de | Obtiene informacion del | Adapta segun normas culturales el
textos escritos en | texto escrito.

lengua materna. Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y | ma al oyente de acuerdo con su
contexto del texto.
Escribe diversos | Adecua el texto a la si-
tuacién comunicativa. con el tiempo previsto.

contenido y registro del sociodra-

propdsito el tema y en situaciones

tipos de textos en
lengua materna. Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente

y cohesionada.

Enfoque transversal Acciones observables

Inclusivo o de la | Respeto por las diferencias

atencion a la diversi- | Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a to-
dad dos y cada uno evitando cualquier forma de discriminacion

basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Derechos Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes
como personas en la sociedad.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesion

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos o materiales se utilizaran
en esta sesion?
Planificacién del sociodrama en un papelo- | Cuaderno

te. Copia de la tira comica
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Copia de tiras comicas para cada estudian- | Guia de planificacion del sociodrama,
Papelote

te.
Plumones.

Inicio

En grupo clase
Los estudiantes recuerdan y establecen las normas de convivencia para el desarrollo de
la sesion bajo la orientacion del docente.
Reciben y observan una tira comica (anexo 1) del fragmento de la historieta adaptada
de “Paco Yunque” en la que se evidencia una situacion conflictiva.
La docente solicita a cuatro estudiantes voluntarios para realizar la representacion es-
pontanea de la situacion conflictiva observada en la tira comica.
Los estudiantes se organizan brevemente e inician la representacion.
Los demas estudiantes observan la representacion realizada por el grupo voluntario.
Al término de la representacion, el docente propicia la socializacidn a través de las si-
guientes preguntas:
* ;Qué situacidn se evidencio?
« .Sucede o sucedi6 en tu entorno?
« ;Con qué finalidad crees que se realizd la representacion?
¢Que retos crees que enfrentaras en la etapa escolar de secundaria?
* ;Qué sabes del sociodrama?
El docente manifiesta el proposito de la sesion: “Conocer las caracteristicas y pasos
para la realizacion de un sociodrama que recogera nuestras experiencias de la

vida escolar”.

Desarrollo

En grupo clase.

Los estudiantes reciben el texto “El sociodrama” (adaptado del Texto escolar Comuni-
cacion 1, 2012) (anexo 2) y establecen su propoésito de lectura: ¢para qué leeré? El do-
cente orienta que el propdsito lector debe responder a la informacidn que debemos co-
nocer sobre el sociodrama.

Por ejemplo, leeré para informarme sobre el sociodrama, para saber qué caracteristicas
presenta y qué pasos debemos seguir para la realizacion de este.

El docente motiva la ejecucion de la lectura individual y silenciosa del texto entregado.

Asimismo, sugiere que utilicen el resaltado o subrayado en el contenido que consideren
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importante.

Los estudiantes leen y resaltan las ideas que consideren relevantes del texto leido.

El docente despeja dudas con base en las ideas resaltadas por los estudiantes, con ello
refuerza el contenido tedrico del sociodrama. De ser necesario, el docente genera pre-
guntas a los estudiantes para verificar su comprension lectora.

Los estudiantes observan en la pizarra un esquema incompleto sobre una situacion pro-
blematica.

El docente, bajo la técnica del modelado, va completando el esquema con la participa-
cion analitica de los estudiantes sobre la base de la representacion observada al inicio

de la sesion.

Situacion problematica

Causas —— Consecuencias

A través de la socializacion y la observacion del esquema completo, los estudiantes
reflexionan

mediante las siguientes preguntas:

« ;Para qué puede ser importante el uso de este esquema?

« ;Podra resolver situaciones problematicas vividas realmente?

Los estudiantes, con apoyo del docente, concluyen que el esquema y la representacion
de un sociodrama son importantes porque permiten analizar una situacion conflictiva
que parte de un hecho real y plantea posibles soluciones para mejorar nuestra convi-
vencia en el entorno escolar.

El docente motiva a la formacion de equipos para que dialoguen sobre sus experiencias
vividas en la escuela y elegir por consenso cual de estas experiencias representarian
mediante un sociodrama, asi como el rol que cumplird cada uno de sus integrantes.

Los estudiantes, en sus respectivos equipos, evocan y eligen una de las experiencias
vividas por uno de sus comparieros para su representacion respectiva.

Los estudiantes reciben la guia de planificacion del sociodrama (anexo 3) y lo comple-
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tan segun la situacion elegida a representar. Para la planificacion se debe considerar:

« El tiempo de representacion sera entre 4 a 5 minutos.

« Todos los integrantes deben de tener un rol o papel que desempefiaran.

« Consideraran los aspectos de evaluacion para la representacion (anexo 4).

El docente va asesorando a los equipos, sobre todo a los que requieran o necesiten ma-

yor acompafiamiento.

Cierre

El docente dirige las preguntas metacognitivas sobre la base de lo trabajado con sus
estudiantes:

* ;Qué proceso he realizado para el logro de ello?

* ;Qué hemos hecho bien del trabajo grupal y del trabajo individual?

« ¢Para qué me sirve lo aprendido?

* ¢Qué necesito reforzar ain?- ;Qué necesito reforzar ain?

1. Materialesy recursos a utilizar
Comunicacion 1.

Cuaderno de trabajo version 2016.
Cuaderno.

Copias.

Papelote.

Plumones.

V. Evaluacién

Desempefios precisados Evidencias Instrumento de eva-
luacion
Adapta segun normas culturales | Intangibles: Lista de cotejo

en contenido y registro del socio- | Sustenta de manera clara
drama al oyente de acuerdo con | sus respuestas.

su propdsito al tema y en situa-
ciones planificadas con el tiempo

previsto. Tangibles: Escala de valoracion.
Produce textos en pape-
lotes de manera clara y
precisa.
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Anexo 01

Tira comica “Paco Yunque”

Y CUANDO EL PROFE-

HUMBERTO

.........

.’ TOMA Tu
CUADERNO./

.........

L)
N
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7T .
e S

¢ LA HA PERDIDO
USTED...?

-

.0 NO LA H
HECHO USTED?

<a

/MUY BIEN/!

DE TODOS LS EJERCICIOS QUE
USTEDES HAN HECHO, EL MEJOR
ES EL DE HUMBERTO GRIEVE.
VENGA AQUT HUMBERTO GRIEVE]

LA NOTA MAS ALTA LA HA
\ OBTENIDO HUMBERTO

AT ¢ DONDE
ESTA SU
EJERCICIO?
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Anexo 2

El sociodrama

Dos 0 mas personas representan real, breve y conflictiva, frente a un pablico.
Proposito.
Logar que el grupo participe a través del analisis critico de la situacion representada y
plantee soluciones posibles.
Pasos:

- Se precisa la situacion conflictiva.

- Se acoge a los participantes y se distribuyen los roles.

- Un narrado describe el ambiente y se presenta a cada personaje.

- Serealiza la dramatizacion.

- Al finalizar, se forman grupos para analizar lo dramatizado: determinar las causas,

consecuencias Yy alternativas de solucién.

- Cada grupo expone sus ideas y se obtiene conclusiones generales.
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Anexo 03

Guia de planificacion del sociodrama.

Tema

Destinatario

Proposito

Situacion problematica

Causas

Consecuencias

Narracion Inicio:

¢Quiénes son los perso-
nales? ;Qué ocurrio?

¢ Como sucedieron los
hechos en el inicio?
¢Donde y cuando ocu-
rrio?

Nudo:

¢Cuadl fue el problema?
¢Cuales son las accio-
nes principales?

Desenlace:
¢Como se resolviod di-
cha situacién?
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Anexo 04

Lista de cotejo para la representacion del sociodrama

N° Item Si | No
01 | Ensaya previamente su sociodrama.
02 | Adecua el registro linguistico a la situacion comunicativa y al contexto.
03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.
04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.
05 | Evidencia una situacion problematica en la representacion del sociodrama.
06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacion del socio-
drama.

07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado

Apellidos y Nombres item | Item | Item | Ttem | Item | [tem | Item

01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita .

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROIJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Anexo 05

Lista de cotejo de la sesidn

N° Item Si | No

01 | Lee de forma silenciosa y resalta informacién del texto.

02 | Opina sobre la importancia que representa el sociodrama.

03 | Planifica en equipo el sociodrama a representar.

04 | Completa la estructura que tendra el sociodrama a representar.

05 | Se asignan y preparan materiales de ser necesario.

Apellidos y Nombres item | item | Item | item | Item
01 02 03 04 05

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPOS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita .

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Sesion de aprendizaje 03

Titulo: Captamos informacion y situaciones a través de la representacion del sociodrama

Ciclo
Investigadora:
Fecha

Temporalizacién:

\Y/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica
Nary Pairazaman Mideiros

11-05-2018

90 minutos

I.  Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad Desempefio

Se comunica | Obtiene informacion de textos orales. Adapta segin normas cul-
oralmente en | Infiere e interpreta informacion de textos | turales el contenido y re-
su lengua | orales. gistro del sociodrama al
materna. Adecua, organiza y desarrolla las ideas de | oyente de acuerdo con su
forma coherente y cohesionada. proposito el tema y en
Utiliza recursos no verbales y paraverbales | situaciones con el tiempo
de forma estratégica. previsto.
Reflexiona y evalla la forma, el contenido
y el contexto del texto oral.
Enfoque Acciones observables
transversal
Inclusivo o | Respeto por las diferencias
de la atencion | Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y cada
a la diversi- | uno evitando cualquier forma de discriminacion basada en el prejuicio a
dad cualquier diferencia.
Derechos Mismos derechos para todos
Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como
personas en la sociedad.
Igualdad de | lgualdad y dignidad
genero Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre va-

rones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesion

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién?

¢Qué recursos o materiales se utilizaran
en esta sesion?

Revisar teorias del sociodrama (objetivos,
planificacion, ejecucion e importancia)
Preparar cartillas de diferentes colores.
Papelotes con preguntas.

Papeldgrafos.
Limpiatipo.
Plumones acrilicos.
Mota.

Inicio

En grupo clase
Los estudiantes establecen las normas de convivencia para el desarrollo de la sesion
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con la orientacion del docente.

El docente invita a un equipo voluntario a representar su sociodrama y reta a los demas
estudiantes a obtener informacion del modo y la forma en que consideren pertinente
sobre la representacion.

Los estudiantes socializan considerando las interrogantes manifestadas por el docente:
« ;Cuadl es la situacién que se abord6?

* ;Quiénes fueron los personajes?

« ;Cual fue el conflicto?

 ;Cbémo se resolvio?

« ;Qué actividad hemos realizado para obtener informacion?, ;sera necesario?

* ;COmMo se toman apuntes?

El docente manifiesta el proposito de la sesion: “Comprender una situacion teniendo en

cuenta las representaciones de los sociodramas empleando el esquema trabajado en la
sesion anterior”.

Desarrollo

En grupo clase
El docente presenta en la pizarra el siguiente esquema incompleto: (anexo 1)

(=

[ Harmacidm | lmiceo:

O ne won Jox
nersomales? (Gl
ocnrid? (Cdemn
scedienc Jog bechos
a0 el dmicia? ;Ddnde v
conda aonesia?

Indo:

0] Foe e probizmn?
iCmiles nom lag
acciooes princinales?

Lhganiace:
iCoemo 32 resohiis
dicha simaciia’
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Los estudiantes, con la guia del docente que empleara la técnica del modelado, comple-
tan el esquema propuesto en la pizarra con los apuntes realizados del sociodrama ob-
servado. Se despejan dudas e inquietudes de los estudiantes.

Se indica que para reforzar se tomaran apuntes la docente leera en voz alta el texto ex-

positivo “La toma de apuntes” (anexo 2) indicando que tomen apuntes en su cuaderno.
Para esta actividad es necesario que el docente recurra a las cualidades de la voz (ento-
nacion, pronunciacion, fluidez y pausa).

Los estudiantes toman apuntes basandose en la informacién escuchada. Luego, se cote-
ja la informacion obtenida considerando lo relevante del texto.

¢ Qué es la toma de apuntes?

Son anotaciones que realizamos al escuchar un texto.

¢En qué consiste saber escuchar?

Poner atencion desde el inicio hasta el final de un discurso.
¢En qué consiste saber pensar?

Seguir mentalmente el orden del discurso.

Los estudiantes comparan, cotejan y completan informacion no considerada u obviada
por ellos, y con base en el contenido deducen el propdsito, los pasos y la importancia
de la toma de apuntes.

El docente recuerda a los estudiantes que se llevara a cabo las representaciones de los
sociodramas, solicitandoles al resto de sus compafieros que tomen apuntes empleando
el anexo 1.

Asimismo, recalca a los equipos la siguiente consigna:

« El tiempo de representacion sera entre 4 y 5 minutos.

* Todos los integrantes asumen un rol o papel determinado.

* La representacion serd evaluada teniendo en cuenta criterios del instrumento entrega-
do (anexo 3)

Los estudiantes organizan el espacio en el aula.

Recuerdan las normas de convivencia a fin de crear un clima favorable durante la pre-
sentacion.

Cada equipo realiza la representacién del sociodrama sobre su experiencia en un perio-
do méximo de cinco minutos, mientras los demas compafieros realizan la toma de
apuntes sobre el esquema trabajado y proporcionado.

Una vez terminadas las representaciones, se propicia la participacion de todos para re-
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flexionar en torno a las soluciones eficaces y propuestas frente a los problemas aborda-
dos.

Los estudiantes reflexionan y determinan la solucidn eficaz frente a esa experiencia
vivida.

Asimismo, se interroga: ;qué hace la escuela para dar solucion frente a esa situacion?

Cierre

El docente concluye junto con los estudiantes que la toma de apuntes es importante
para la obtencion de informacion y aprendizaje en la escuela.

Los estudiantes realizan la metacognicion a partir de las siguientes interrogantes:

* ;Qué procesos 0 pasos debo realizar para tomar apuntes?

« ¢En qué me ayudara saber tomar apuntes?

« ¢ Qué necesito reforzar ain?

I1l. Materialesy recursos a utilizar
Comunicacion 1.
Cuaderno de trabajo version 2016.
Cuaderno.
Copias.
Papelote.

Plumones.

V. Evaluacién

Desempefios precisados Evidencias Instrumento de eva-
luacion
Muestra iniciativa y responsabili- | Intangibles: Lista de cotejo

dad en las actividades de aprendi- | Sustenta de manera clara
zaje planteadas manifestando sus | sus respuestas.

dudas mediante preguntas y apor- | Tangibles: Escala de valoracion.
tando ejemplos Produce textos en pape-

lotes de manera clara y

precisa.
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Anexo 01
Guia de planificacion del sociodrama.

Tema

Destinatario

Proposito

Situacion problematica

Causas — Consecuencias

Narracion Inicio:

¢Quiénes son los perso-
nales? ¢Qué ocurri¢?

¢ Como sucedieron los
hechos en el inicio?
¢Donde y cuando ocu-
rrio?

Nudo:

¢Cual fue el problema?
¢Cuales son las accio-
nes principales?

Desenlace:
¢ Como se resolvioé di-
cha situacion?

Anexo 02

La toma de apuntes.

Antes de abordar el estudio de cualquier método que te permita aprender mas efi-
cazmente, tendras que tener en cuanta que la toma de apuntes es una habilidad ba-
sica que es muy conveniente que puedas desarrollas al maximo.

El estudio no solo se nutre de los materiales de texto y de libros obligatorios para

cada materia, sino sobre todo en la ensefianza de los apuntes que se toman en clase.
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Anexo 03

Lista de cotejo para la representacion del sociodrama.

N° Item Si | No
01 | Ensaya previamente su sociodrama.
02 | Adecua el registro lingiistico a la situacion comunicativa y al contexto.
03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.
04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.
05 | Evidencia una situacidn problematica en la representacion del sociodrama.
06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacién del socio-
drama.

07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado

Apellidos y Nombres item | Item | Item | Item | [tem | Item | Item

01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPOS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita |.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Anexo 04

Lista de cotejo de la sesidn

N° ltem Si | No

01 | Lee de forma silenciosa y resalta informacion del texto.

02 | Opina sobre la importancia que representa el sociodrama.

03 | Planifica en equipo el sociodrama a representar.

04 | Completa la estructura que tendra el sociodrama a representar.

05 | Se asignan y preparan materiales de ser necesario.

Apellidos y Nombres Item | Item | item | Ttem | Ttem
01 02 03 04 05

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita I.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNOZ, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Sesion de aprendizaje 04

Titulo : Creamos materiales para la representacion de sociodramas utilizando

material reciclable y escribimos como se hace (Primera parte).

Ciclo : \Y/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica
Investigadora: Nary Pairazaman Mideiros
Fecha : 14-05-2018

Temporalizacién: 90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia Capacidad Desemperio

Produce textos escritos. | Se apropia del sistema de | Escribe un texto instructivo en nivel
escritura. alfabético, o proximo al alfabético, en

situaciones comunicativas.

Enfoque transversal Acciones observables

Inclusivo o de la aten- | Respeto por las diferencias

cién a la diversidad Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y
cada uno evitando cualquier forma de discriminacion basada en el

prejuicio a cualquier diferencia.

Derechos Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como

personas en la sociedad.

Igualdad de genero lgualdad y dignidad

Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre

varones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

Verifica que todos hayan llevado el material | Materiales necesarios e informaciéon para

que se utilizara (hojas bond utilizadas). crear el objeto.

En un papelote, elabora el cuadro de planifica- | Papelote con el cuadro de planificacion.

cién propuesto en Desarrollo. Papelote con la estructura del texto instructi-
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Ten a la mano el papelote con la estructura del | vo.

texto instructivo utilizada en la sesion 3. Foto-
. . .| Fotocopias del Anexo 1y el Anexo 2. Lapi-
copia el Anexo 1y el Anexo 2 en cantidad sufi- N
. . ces, tijeras y goma.
ciente para todos los estudiantes.

Inicio

En grupo clase

Recuerda con los nifios y las nifias las actividades realizadas en la sesion anterior: lectura y
reescritura de una lista de materiales que se utilizaran.

Comenta con ellos sobre la importancia del reciclaje en la conservacidn de los recursos natura-
les de su localidad. Plantea estas preguntas: ;en donde pueden consultar acerca de los materia-
les que se pueden reciclar? (de la lista elaborada), ¢qué texto se requiere para seguir instruccio-
nes? Comunica el propdsito de la sesion: hoy crearéan un objeto (mascaras) usando el mate-
rial reciclable que eligieron y empezaran a escribir un texto instructivo para sefialar que
utilizaron y como lo hicieron.

Pide a los estudiantes que elijan una o dos normas de convivencia a fin de ponerlas en practica
durante la presente sesion.

Desarrollo

En grupo clase

Indica a los nifios y a las nifias que iniciaran la elaboracion del objeto usando el material reci-
clable elegido.

Acompéfialos en este proceso planteando algunas preguntas, por ejemplo: ;qué objeto estan
creando?; ademas del material reciclable que eligieron, ;qué otros materiales estan usando?;
¢como empezaran la elaboracion?, ;como continuaran?, ;coOmo terminaran?

De ser necesario, proporcionales algunos materiales que les falten y que tengas en el aula.
Animalos a terminar de elaborar los objetos con frases como estas: “jQué bonito!”, “;Qué buen
uso le han dado al material!”, “;jQué gran utilidad tiene lo que han creado!”, etc. Brindales un
tiempo prudencial para que concluyan la elaboracion. Cuando todos hayan terminado, solicita
que cologuen sus objetos en un lugar visible del aula. Formula las siguientes interrogantes:
¢como podemos compartir con otras personas las instrucciones para elaborar los objetos que
estamos observando? Se espera que mencionen la posibilidad de escribir las instrucciones.
Recuerda junto con los estudiantes por qué es importante planificar antes de escribir un texto.
Pega en la pizarra el papelote con el cuadro de planificacién que preparaste y complétalo con la

participacion de los nifios y las nifias:
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¢Quévamosa | ¢A quién esta-

¢Para qué va-
escribir? ra dirigido? mos a escribir?

¢ Qué escribi-
remos?

¢Como la pre-
sentaremos?

Planificacion

Recuerdan que materiales usaron en su creacion y como lo elaboraron. A fin de que ordenen
sus ideas, proponemos el siguiente organizador:

Nombre del
objeto

Que o —
materiales usé? ARl

Recuérdales la estructura de un texto instructivo. Luego, indica que pueden apoyarse en los
textos que escribieron en las sesiones anteriores y en la estructura del texto que forma parte del

aula;

Titulo:

Materiales:

Procedimiento:

1.:
2.:

Textualizacion

En forma individual.

Imagenes

Entrega a cada nifio y nifia una copia del Anexo 1y solicita que empiecen a escribir el texto

instructivo. Sefiala que deben tener en cuenta el cuadro de planificacion y el organizador con

sus ideas.
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Guia en todo momento el trabajo de los estudiantes, especialmente de aquellos que requieren
maés ayuda.

En grupo clase

Invita a todos a colocar sus textos en un lugar visible del aula, uno al lado de otro, para que
puedan apreciar las diferentes creaciones. Luego, indica que los guarden en su portafolio, pues

la proxima sesion continuara escribiendo.

Cierre

En grupo clase.

Haz un recuento de las acciones que realizaron para empezar a escribir el texto instructivo so-
bre el objeto que elaboraron. Plantea estas preguntas: ;qué aprendieron en esta sesion?; ;qué
dificultades se presentaron?, ¢como las solucionaron? Entrega a cada nifio y nifia una Ficha de

autoevaluacion (Anexo 2) y explica como deben completarla.

I1l.  Evaluacion
Desemperios precisados Evidencias Instrumento de evalua-
cion
Escribe un texto instructivo en nivel | Intangibles: Ficha de autoevaluacion
alfabético. Expresa de manera clara

Sus respuestas.

Tangibles:
Produce textos en papelotes
de manera clara y precisa.
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Anexo 1

THEULO oottt

Materiales

Procedimiento

20 ittt r e e e e e

Gt

40ttt ittt et ettt et et eeeeaesaenas

S ettt s s e e e e a e

B ettt ae e

Anexo 02
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Ficha de autoevaluacion

Nombres y apellidos:......ccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiatcinrceenrcnneens

Al realizar el trabajo ...

¢Utilicé el material reciclable que elegi de mi lista?

¢Elaboré un objeto con el material elegido?

¢Participé en la planificacién para escribir el texto
instructivo?

¢inicié la escritura del texto instructivo?
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Sesion de aprendizaje 05

Titulo :Creamos un objeto con material reciclable y escribimos como se hace (2da. parte).
Ciclo : \/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica
Investigadora: Nary Pairazaman Mideiros

Fecha : 16-05-2018

I.  Aprendizajes esperados

Competencia Capacidad Desemperio

Produce textos escri- | Textualiza sus ideas segin | Usa recursos ortograficos basicos

tos. las convenciones de la es- | (punto y aparte) para dar claridad y
critura. sentido al texto instructivo que produ-
ce.
Enfoque transversal Acciones observables

Inclusivo o de la aten- | Respeto por las diferencias

cion a la diversidad Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y
cada uno evitando cualquier forma de discriminacion basada en el

prejuicio a cualquier diferencia.

Derechos Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como

personas en la sociedad.

Igualdad de genero lgualdad y dignidad

Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre

varones mujeres.

Il. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

Verifica que todos tengan en su portafolio el | Textos instructivos.
texto instructivo que empezaron a escribir en la Papelote con el cuadro de planificacion,
sesion anterior. Ten a la mano el papelote con el

e, - ., Lapices, plumones y colores.
cuadro de planificacion utilizado en la sesion P P y

anterior. Fotocopias del Anexo 1.
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Fotocopia el Anexo 1 en cantidad suficiente para

cada estudiante.

Inicio

En grupo clase

Dialoga con los nifios y las nifias sobre las actividades que desarrollaron en la sesion anterior, a
partir de las siguientes preguntas: ¢qué hicimos?, ;para qué lo hicimos?, ;qué pasos seguimos?
Comenta que todos iniciaron la escritura de las instrucciones del objeto que elaboraron, pero el
texto aln no esta listo para ser compartido con otras personas. Formula estas interrogantes: ¢qué
debemos hacer para poder compartir nuestros textos?, ¢qué falta?; ;para qué nos servira el uso
del punto y aparte en el texto? Propdn como reto que utilicen lo que saben acerca del texto ins-
tructivo y el punto y aparte (siempre con tu ayuda) para que las instrucciones sean mas claras y
secuenciadas.

Comunica el proposito de la sesion: hoy terminaran de escribir el texto instructivo y lo revi-
saran, considerando el uso correcto del punto y aparte para darle claridad.

Pide a los estudiantes que elijan una o dos normas de convivencia a fin de ponerlas en practica

durante la presente sesion.

Desarrollo

En grupo clase
Textualizacion

Indica que todos cologquen sobre su mesa de trabajo el texto instructivo que empezaron a escribir
en la sesién anterior. Solicita que se acerquen a los libros, las revistas o los folletos del aula don-
de pueden encontrar textos instructivos, con la finalidad de que observen cuando se usa el punto

y aparte. Haz notar que esta clase de punto se usa siempre al final de cada instruccidn.

Individualmente

Acércate a cada nifio y nifia y ayudalos a terminar de elaborar el texto instructivo. Si se encuen-
tran en el nivel presilabico, preglntales qué escribieron y escribe de forma alfabética debajo de
su texto para que comparen ambas formas de escritura.

Brinda un tiempo prudencial a fin de que terminen de escribir su texto instructivo.

En grupo clase

Recuerda a los estudiantes por qué es importante revisar un texto antes de compartirlo con los
demas. Indica que, primero, cada uno comparard su texto con el cuadro de planificacion y el
organizador que utilizaron en la sesién anterior. Luego, realizaran una segunda revisién, apoyan-

dose en la Ficha para evaluar un texto instructivo (Anexo 1).
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Proporcidnales una copia de esta y, llegado el momento, Iéela en voz alta y sefiala que deben
completarla dibujando una estrella en la columna de la derecha si la respuesta es afirmativa.
Acomparia y orienta a los nifios y a las nifias durante todo el proceso de revision. Comenta que
pueden tachar y corregir, y realiza preguntas que les permitan escribir las palabras o expresiones
correctamente.

Entrega a todos una copia del Anexo 2, para que pasen a limpio su texto instructivo. Brinda un
tiempo prudencial para este proceso e indica que pueden acudir nuevamente a los libros, las re-

vistas o los folletos que vieron anteriormente.

Pide a los nifios y a las nifias que se acerquen a leer los textos instructivos de sus comparieros.
Luego, invitalos a realizar comentarios sobre los objetos elaborados y los textos instructivos.

Sugiere que realicen algunos dibujos en el recuadro ubicado a la derecha del procedimiento.

Cierre

En grupo clase

Plantea las siguientes preguntas: ,qué aprendieron en esta sesion?, ;cémo aplicaran en la vida
diaria lo aprendido hoy? Retoma las ideas expresadas por los estudiantes acerca del texto instruc-
tivo y explica por qué es importante la secuencia de pasos en el procedimiento y el uso del punto

y aparte.

Asimismo, comenta la necesidad de incluir la lista de materiales que se requieren y colocar
siempre un titulo. Finalmente, resalta el hecho de contar con libros, revistas o folletos que les

sirvan como modelos de textos instructivos.

1. Materialesy recursos a utilizar

Papelografos.
Limpiatipo.
Plumones acrilicos.
Mota
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V. Evaluacion

Desempefios precisados Evidencias Instrumento de evalua-
cion
Intangibles: Lista de cotejo

Opina sobre el contenido y la orga-
nizacion del texto.

Opina la intencion del autor y el
efecto que produce en los lectores.

Evalla el efecto de su texto en los
lectores.

Considera el proposito al momento
de escribirlo.

Compara y contrasta los aspectos
gramaticales y ortograficos mas
comunes.

Expone las respuestas plan-
teadas por el mismo.

Compara sus hipotesis con
las respuestas correctas.

Tangibles:
Elabora papelotes con res-
puestas antes las preguntas
planteadas.

Ficha de observacion.
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Anexo 01
Ficha de autoevaluacion

Al realizar el trabajo ....

¢ Tiene nombre el objeto? (titulo)

¢ Tiene el nombre de los materiales?

¢Muestra un orden, los pasos para elaborar el objeto?

¢Presenta el uso del punto y aparte luego de cada
instruccion?

3

Anexo 02

4 N
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Titulo

Ciclo
Investigadora:
Fecha

Temporalizacién:

Sesion de aprendizaje 06

Leemos un texto narrativo y lo representamos.

\/ Grado : Quinto y sexto

Seccion: Unica

Nary Pairazaman Mideiros

18-05-2018

90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad

Desempefio

Comprende

textos orales.

Se expresa

Escucha activamente di-
Versos textos orales.
Recupera y organiza in-
formacién de diversos
textos orales.

Infiere el significado de
los textos orales.
Reflexiona sobre la for-
ma, contenido y contexto

de los textos orales

AdecUa sus textos orales a

la situacidon comunicativa.

Toma apuntes mientras escucha de acuerdo
con su propdsito y el tipo de texto oral utili-
zando varios organizadores graficos.

Expresa el contenido de un texto oral integran-
do informacion relevante y complementaria.
Deduce el tema, idea central, conclusiones y la
intencién del emisor en los textos que escucha.
Opina con fundamentos acerca de las ideas, las
acciones y la postura del texto escuchado.

Adapta, segin normas culturales, el contenido
y registro de su texto oral al oyente, de acuerdo
con su proposito, el tema 'y, en situaciones pla-

nificadas, con el tiempo previsto.

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico

oralmente Expresa con claridad sus
ideas. a partir de sus saberes previos y fuentes de in-
Interactia  colaborativa- | formacion, evitando contradicciones.
mente manteniendo el | Participa en interacciones, dando y solicitando
hilo temético. informacién pertinente o haciendo preguntas
en forma oportuna.
Enfoque Acciones observables
transversal

Inclusivo o de
la atencion a la

diversidad

Respeto por las diferencias

Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y cada uno

evitando cualquier forma de discriminacion basada en el prejuicio a cualquier

diferencia.
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Derechos Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como perso-
nas en la sociedad.

Igualdad  de | lgualdad y dignidad

genero Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre varones

mujeres.

V. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢Qué necesitamos hacer antes de la | ;(Qué recursos o materiales se utilizaran en esta sesion?
sesion?

Lee las paginas 66-71 de Rutas del | - Libro de Comunicacion 2

- Textos seleccionados

- PC, equipo multimedia, parlantes

textos. 1Vy V ciclo. - Tarjetas de colores

- Plumones gruesos, plumones para pizarra acrilica
- Cinta masking tape

ficha de autoevaluacion (anexo 1). | - Cuaderno de trabajo, lapiceros.

- Enlaces de videos en YouTube.

aprendizaje. F1. Comprension de

Prevé una copia para cada nifio de la

Inicio

(Explicitar lo que se trabajara en la sesion y generar conflicto cognitivo e interés)

La docente da la bienvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivencia de acuer-
do al proposito de la sesién.

Luego, se presenta la siguiente invitacion:

El grupo teatral Parlanchin

Se complace en invitarte al estreno de la obra teatral

ACUAPOLIS

Lugar: Auditorio del caserio la Unién
acha 5 de diciembrel

Hora: 5:00 p.m.|

jEsperamos contar con tu presencial

¢Cuadl es el proposito de la esquela? ¢Quiénes la envian? ;A quiénes esta dirigida? ¢Has leido

alguna obra teatral? ;Has participado de alguna representacion teatral?

Los estudiantes participan dando sus respuestas de manera espontanea.
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El docente solicita a los estudiantes que ubiquen la pagina 212 de su Libro de Comunicacion 2 'y
los invita a observar el guion teatral y la imagen que la acompafia. Luego, pregunta ;Como ha
sido organizado el texto teatral? ;Quiénes son los personajes? De acuerdo al titulo ACUAPOLIS

¢De que tratara el texto?

Participamos de una representacién teatral destacando la reflexion sobre la situacion significati-
va. El lenguaje nos permite comunicarnos con los demés, ya sea de manera oral o escrita. ;Cémo

es nuestra comunicacion con los demas? ¢Nos une o nos separa?

Desarrollo

En grupo clase

Leen un fragmento de la obra que presentara el grupo Parlanchin. Dos estudiantes participan en
la lectura dialogada asumiendo los roles de Nautilay Nemo (ACTO 1) y para el acto 2 se suman

tres estudiantes mas para los roles del doctor 1, doctor 2 y doctora.

Los estudiantes responden a las preguntas de Comprensién de la pagina 214 (preguntas 1 a 4 del
nivel literal) de manera oral.
A continuacién, el docente, plantea un cuadro de analisis en la pizarra e indica que se procedera

al anélisis de la obra en el siguiente cuadro:

Acuapolis
Tema:
Principales
Personajes Secundarios
Inicio
Acciones principales | Nudo
Desenlace

En este punto sera necesario, revisar ;Qué es una obra teatral? Y la distincion entre texto teatral

y representacion teatral.
Por pares, los estudiantes completan el cuadro y presentan sus respuestas.

El docente, contrasta las respuestas, aclara dudas y complementa la informacion. Los estudiantes

registran en sus cuadernos de trabajo.

Se organizan grupos de cuatro estudiantes y proceden a responder las preguntas del nivel critico
(pagina 215) en sus mismos cuadernos. Ademas, se incluye las siguientes preguntas: ¢Consideras
que el desarrollo de la industria y los avances tecnoldgicos justifican la contaminacion ambien-
tal? ;De qué manera demostrarias respeto por la naturaleza? Por turnos, los estudiantes leen sus
respuestas y el docente resalta la importancia de leer y representar obras teatrales que desarrollan
asuntos publicos para una mejor convivencia.
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Cierre

El docente presenta un video sobre el concierto final de la obra de teatro Los musicos ambulan-

tes del grupo de teatro peruano Yuyachkani: https://www.youtube.com/watch?v=g_b7PPNS5F8

Los estudiantes visionan. Luego, dialogan sobre lo observado y comentan sobre los roles de los
personajes, el vestuario, las mascaras, la musica y el propésito comunicativo de la puesta en

escena.

Finalmente, se les pregunta: ;Qué opinan sobre la nota? “Espectaculo musical que recoge la
diversidad cultural peruana: un Burro de la Sierra, un Perro de la Costa, una Gallina de Chincha
y una Gata de la Selva nos presentan una divertida comedia sobre cdmo cuatro animales tan
diferentes deciden partir juntos a la capital para vivir en ella. Los Musicos Ambulantes nos ha-
bla de la tolerancia a nuestras diferencias, de inclusion, de integracion y nos lleva a reflexionar
que no solo es importante el reconocimiento sino trabajar en la construccién de un espiritu co-
mun.”
https://pantagruel.lamula.pe/2014/09/21/yuachkani-el-repertorio-2014-los-musicos-

ambulantes/pantagruel/

En cada region del pais se puede tomar como referente el trabajo de grupos teatrales de la loca-
lidad.

Se cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION
- ¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades y desempefios)
- (Como lo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?

- ¢Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar?

Referencias bibliograficas

Youtube(....... Del 2018). (archivo de video:yuyachkani - musicos ambulantes obtenido de
https://www.youtube.com/watch?v=g_b7PPNS5F8

Youtube.(....... Del 2018). (archivo de video:yuyachkani - musicos ambulantes obtenido
de https://pantagruel.lamula.pe/2014/09/21/yuachkani-el-repertorio-2014-los-musicos-

ambulantes/pantagruel/
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Anexo 02
Los musicos de Bremen

Un hombre tenia un burro que, durante largos afios, habia estado llevando sin descanso los
sacos al molino, pero cuyas fuerzas se iban agotando, de tal manera que cada dia se iba
haciendo menos apto para el trabajo. Entonces el amo pensé en deshacerse de é€l, pero el
burro se dio cuenta de que los vientos que soplaban por alli no le eran nada favorables, por
lo que se escapo, dirigiéndose hacia la ciudad de Bremen. Alli, pensaba, podria ganarse la
vida como musico callejero. Después de recorrer un trecho, se encontré con un perro de
caza que estaba tumbado en medio del camino, y que jadeaba como si estuviese cansado de
correr.

-¢Por qué jadeas de esa manera, cazadorcillo? -preguntd el burro.

-iAy de mi! -dijo el perro-, porque soy viejo y cada dia estoy mas débil y, como tampoco
sirvo ya para ir de caza, mi amo ha querido matarme a palos; por eso decidi darme el bote.
Pero ¢cOmo voy a ganarme ahora el pan?

-¢Sabes una cosa? -le dijo el burro-, yo voy a Bremen porque quiero hacerme masico. Ven-
te conmigo y haz lo mismo que yo; formaremos un buen duo: yo tocareé el ladd y t0 puedes
tocar los timbales.

Al perro le gustd la idea y continuaron juntos el camino. No habian andado mucho, cuando
se encontraron con un gato que estaba tumbado al lado del camino con cara avinagrada.
-Hola, ¢qué es lo que te pasa, viejo atusabigotes? -pregunto el burro.

-¢Quién puede estar contento cuando se esta con el agua al cuello? -contesté el gato-. Co-
mo voy haciéndome viejo y mis dientes ya no cortan como antes, me gusta mas estar detras
de la estufa ronroneando que cazar ratones; por eso mi ama ha querido ahogarme. He con-
seguido escapar, pero me va a resultar dificil salir adelante. ; Addnde iré?

-Ven con nosotros a Bremen, tu sabes mucho de musica nocturna, y puedes dedicarte a la
musica callejera.

Al gato le parecio bien y se fue con ellos. Después los tres fugitivos pasaron por delante de
una granja; sobre el portdn de entrada estaba el gallo y cantaba con todas sus fuerzas.

-Tus gritos le perforan a uno los timpanos -dijo el burro-, ;qué te pasa?

-Estoy pronosticando buen tiempo -dijo el gallo-, porque hoy es el dia de Nuestra Sefiora,
cuando lavd las camisitas del Nifio Jesus y las puso a secar. Pero como mafiana es domingo
y vienen invitados, el ama, que no tiene compasion, ha dicho a la cocinera que me quiere
comer en la sopa. Y tengo que dejar que esta noche me corten la cabeza. Por eso aprovecho
para gritar hasta desgafitarme, mientras pueda.

-Pero qué dices, cabeza roja -dijo el burro-, mejor serd que te vengas con nosotros a Bre-
men. En cualquier parte se puede encontrar algo mejor que la muerte. TU tienes buena voz
y si vienes con nosotros para hacer musica, seguro que el resultado sera sorprendente.
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Al gallo le gust6 la proposicidn, y los cuatro siguieron el camino juntos.

Pero Bremen estaba lejos y no podian hacer el viaje en un solo dia. Por la noche llegaron a
un bosque en el que decidieron quedarse hasta el dia siguiente. El burro y el perro se tum-
baron bajo un gran arbol, mientras que el gato y el gallo se colocaron en las ramas. El gallo
volé hasta lo més alto, porque aquél era el sitio donde se encontraba mas seguro. Antes de
echarse a dormir, el gallo miré hacia los cuatro puntos cardinales y le parecié ver una luce-
cita que brillaba a lo lejos. Entonces grit6 a sus compafieros que debia de haber una casa
muy cerca de donde se encontraban. Y el burro dijo:

-Levantémonos y vayamos hacia alla, pues no estamos en muy buena posada.

El perro opind que un par de huesos con algo de carne no le vendrian nada mal. Asi que se
pusieron en camino hacia el lugar de donde venia la luz. Pronto la vieron brillar con mas
claridad, y poco a poco se fue haciendo cada vez mas grande, hasta que al fin llegaron ante
una guarida de ladrones muy bien iluminada. El burro, que era el mas grande, se acerco a
la ventana y mir6 hacia el interior.

-¢Qué ves, jamelgo gris? -preguntd el gallo.

-¢Que qué veo? -contestd el burro-, pues una mesa puesta, con buena comida y mejor be-
bida, y a unos ladrones sentados a su alrededor que se dan la gran vida.

-Eso no nos vendria mal a nosotros -dijo el gallo.

-Si, si, jojala estuviéramos ahi dentro! -dijo el burro.

Entonces se pusieron los animales a deliberar sobre el modo de hacer salir a los ladrones; y
al fin hallaron un medio para conseguirlo.

El burro tendria que alzar sus patas delanteras hasta el alféizar de la ventana; luego el perro
saltaria sobre el lomo del burro; el gato treparia sobre el perro, y, por tltimo, el gallo vola-
ria hasta ponerse en la cabeza del gato. Una vez hecho esto, y a una sefial convenida, em-
pezaron los cuatro juntos a cantar. EI burro rebuznaba, el perro ladraba, el gato maullaba y
el gallo cantaba. Luego se arrojaron por la ventana al interior de la habitacion rompiendo
los cristales con gran estruendo. Al oir tan tremenda algarabia, los ladrones se sobresalta-
ron y, creyendo que se trataba de un fantasma, huyeron despavoridos hacia el bosque.
Entonces los cuatro comparfieros se sentaron a la mesa, dandose por satisfechos con lo que
les habian dejado los ladrones, y comieron como si tuvieran hambre muy atrasada.

Cuando acabaron de comer, los cuatro musicos apagaron la luz y se dedicaron a buscar un
rincén para dormir, cada uno segin su costumbre y su gusto. El burro se tendi6 sobre el
estiércol; el perro se echo detras de la puerta; el gato se acurrucé sobre la cocina, junto a
las calientes cenizas, y el gallo se colocé en la vigueta mas alta. Y, como estaban cansados
por el largo camino, se durmieron enseguida. Pasada la medianoche, cuando los ladrones
vieron desde lejos que en la casa no brillaba ninguna luz y todo parecia estar tranquilo, dijo
el cabecilla:
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-No deberiamos habernos dejado intimidar.

Y ordend a uno de los ladrones que entrara en la casa y la inspeccionara. El enviado lo
encontrd todo tranquilo. Fue a la cocina para encender una luz y, como los ojos del gato
centelleaban como dos ascuas, le parecieron brasas y les acercd una cerilla para encender-
la. Mas el gato, que no era amigo de bromas, le salt6 a la cara, le escupio y le arafi6. En-
tonces el ladrén, aterrorizado, echo a correr y quiso salir por la puerta trasera. Pero el pe-
rro, que estaba tumbado alli, dio un salto y le mordi6 la pierna. Y cuando el ladrén paso
junto al estiércol al atravesar el patio, el burro le dio una buena coz con las patas traseras.
Y el gallo, al que el ruido habia espabilado, grit6 desde su viga:

-iKikiriki!

Entonces el ladrén echo a correr con todas sus fuerzas hasta llegar donde estaba el cabeci-
lla de la banda. Y le dijo:

-jAy! En la casa se encuentra una bruja horrible que me ha echado el aliento y con sus lar-
gos dedos me ha arafiado la cara. En la puerta estd un hombre con un cuchillo y me lo ha
clavado en la pierna. En el patio hay un monstruo negro que me ha golpeado con un garro-
te de madera. Y arriba, en el tejado, esta sentado el juez, que gritaba: «jTraedme aqui a ese
tunante!». Entonces sali huyendo.

Desde ese momento los ladrones no se atrevieron a volver a la casa, pero los cuatro musi-
cos de Bremen se encontraron tan a gusto en ella que no quisieron abandonarla nunca mas.
Y el ultimo que conto esta historia, todavia tiene la boca seca.
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Anexo 03
Lista de cotejo para la representacion del sociodrama

N° Item Si | No

01 | Ensaya previamente su sociodrama.

02 | Adecua el registro linglistico a la situacién comunicativa y al contexto.

03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.

04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.

05 | Evidencia una situacion problematica en la representacion del sociodrama.

06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacion del sociodrama.

07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado

Apellidos y Nombres item | Item | item | item | Item | Item | Item
01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQOS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita |.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Titulo
Ciclo
Investigadora:

Fecha

Temporalizacién:

Sesion de aprendizaje 07

Leemos y analizamos textos dramaticos sobre asuntos publicos

\/ Grado : Quinto y sexto

Seccion: Unica

Nary Pairazaman Mideiros

21-05-2018

90 minutos

I.  Aprendizajes esperados

Competencia Capacidad Desempefio
Comprende | Recupera informacion | [ ocaliza informacion relevante en un texto
textos escri- | de diversos textos escri- | teatral con estructura compleja y vocabula-
tos tos. rio variado.
Reconoce la estructura externa y las carac-
teristicas de un texto teatral.
Construye un organizador grafico que re-
Reorganiza informacion .
g sume el contenido de un texto de estructura
de diversos textos escri- :
compleja.
tos. . )
] o Formula hipotesis sobre el contenido a par-
Infiere el significado de | o
) tir de los indicios que le ofrece el texto.
los textos escritos.
Ordena sus ideas en torno a un tema espe-
. cifico a partir de sus saberes previos
Expresa con claridad P P y
. fuentes de informacién, evitando contra-
Se  expresa | sus ideas.
. .| dicciones.
oralmente Interactia  colaborati-
. Participa en interacciones, dando y solici-
vamente manteniendo
. . tando informacion pertinente o haciendo
el hilo tematico.
preguntas en forma oportuna.
Enfoque Acciones observables
transversal
Inclusivo o | Respeto por las diferencias
de la atencion | Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y cada
a la diversi- | uno evitando cualquier forma de discriminacién basada en el prejuicio
dad a cualquier diferencia.
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Derechos Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como

personas en la sociedad.

Igualdad de | Igualdad y dignidad

genero Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre

varones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢Qué necesitamos hacer antes de la | ;Qué recursos o materiales se utilizaran en esta

sesion? sesion?

Revisar el libro de comunicacion 6 del | - Libro de Comunicacion 2
MINEDU - Cuaderno de trabajo
Revisar la obra literaria Bello cabellos | - Papelote blanco

de Adela Basch. - Plumones gruesos

- Plumon de pizarra acrilica. Mota
- Cinta masking tape
- Obra literaria Bello cabellos de Adela Basch

Inicio

En grupo clase

La docente da la bienvenida a los estudiantes.

Afirma los acuerdos de convivencia para el proposito de la sesion.

Recapitula el proceso de analisis de los elementos del texto dramatico aplicados en la
sesion anterior con la participacion de los estudiantes.

Se procede a revisar la actividad de refuerzo, para lo cual los estudiantes hacen el inter-
cambio de sus cuadros de analisis. Con apoyo del docente verifican si han identificado
adecuadamente los tipos de acotaciones y parlamentos utilizados en el texto ACUAPO-
LIS.

A continuacion, se presenta el titulo de la obra teatral Bello cabellos de Adela Basch y
se propicia el didlogo con las preguntas: ;De qué tratara la obra? ;Quiénes seréan los per-
sonajes? ;Coémo estara organizado el texto?

Los estudiantes responden oralmente a las preguntas y se anota en la pizarra.

La docente entrega la Ficha de Lectura (Anexo 1) y los estudiantes observan la forma en
que se presenta el texto, organizado en dos escenas. Y se pregunta: ;Sabes qué es una
escena? ;En qué consiste? Se registran las respuestas.
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Se presenta el proposito: Leemos y analizamos textos dramaticos enfatizando en el
abordaje del texto dramatico y su estructura.

Desarrollo

En grupo clase.
El docente, mediante la técnica de exposicion didlogo, explica a los estudiantes que

cuando se habla de la obra teatral debemos diferenciar el texto dramatico y la represen-

tacion teatral.
Se presenta: La estructura externa: la organizacion de la obra.

La estructura interna: la organizacion de la historia que esa obra cuenta.

Tradicionalmente, la estructura externa del drama esta compuesta por actos y escenas.

/ Actos \ / Escenas \

Cada una de las partes en las Cada una de las partes en que se divi-
que se divide la obra teatral, de el acto de una obra dramatica, de-
sefialadas durante la repre- finidas por la actuacion de ciertos per-
sentacién por la subida y ba- sonajes: la entrada de uno nuevo o
jada del telén. Su numero salida (el mutis, como se denomina en
oscila entre tres y cinco el lenguaje teatral) cualquiera de los
K / presentes marca el inicio de una nue-

Kva escena. /

La estructura interna del drama suele constar de tres partes y esto coincide con la organi-

zacion dramatica en tres actos:

Planteamiento, Nudo, desarrollo Desenlace, su
exposicion del de la intriga. resolucion.
conflicto.

A continuacién, se realiza la lectura dialogada de la obra Bellos cabellos, para lo cual se

solicita la participacion de dos estudiantes para asumir los roles de Miguel y Laura.
Se reconoce la organizacion del texto en estructura externa: un solo acto y dos escenas.

Se procede a analizar la estructura interna. Para ello, se realiza una segunda lectura dia-

logada y en parejas, los estudiantes completan el siguiente cuadro:

112




TEMA:

PROPOSITO:

Acciones Planteamiento

principales Nudo
Desenlace

Los estudiantes presentan sus respuestas de manera oral y el docente aclara dudas y con-

solida la informacion.

Cierre

El docente plantea a los estudiantes las siguientes actividades:
- Formar equipos de trabajo de cinco estudiantes.

- Proponer situaciones de la vida cotidiana vinculadas a la convivencia o los problemas

que se dan en su comunidad para ser representadas.
- Elegir una situacion sobre la cual se elaboraré un texto dramatico.
- Sustentar el prop6sito comunicativo.

- Asignar roles para investigar la situacion elegida mediante lecturas, visitas a paginas

web, entrevistas, observacion de casos, etc.

Finalmente, registran los acuerdos en sus cuadernos de trabajo.

Se cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION

- ¢ Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
- ¢Como lo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?

- ¢(Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar?

I1l.  Evaluacion
Desempefios precisados Evidencias Instrumento de eva-
luacion
Adapta segiin normas culturales | Intangibles: Lista de cotejo

en contenido y registro del so- | Sustenta de manera clara
ciodrama al oyente de acuerdo | sus respuestas.

con su propdsito al tema y en

situaciones planificadas con el
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tiempo previsto. Tangibles: Escala de valoracion.
Muestra iniciativa y responsabi- | Produce textos en pape-
lidad en las actividades de | lotes de manera clara y
aprendizaje planteadas manifes- | precisa.

tando sus dudas mediante pre-

guntas y aportando ejemplos

Referencia bibliografica
Bash, Adela (20102). Bello cabellos En: El reglamento es el reglamento. Buenos
Aires. Grupo Editorial Norma (coleccion Torre de Papel, serie Torre Azul).

Disponible en: http://planlectura.educ.ar/pdf/literarios/bash.pdf
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Anexo 01

Bellos Cabellos

(Adela Basch)
Personajes:
Miguel
Laura
ESCENA UNO
La escena transcurre en la pelugueria. Hay un reloj que marca las once. Entra Lau-
ra, mujer de cabellos largos, y la recibe amablemente Miguel, el peluguero.
Miguel: Adelante, tome asiento aqui, por favor. Laura: (Se sienta.) Gracias. Mire,
me gustaria cortarme un poco. Creo que mi pelo estd demasiado largo y sin forma,
y tengo ganas de cambiar de aspecto. Quisiera un corte nuevo, con algo de original
y algo de sugerente.
Miguel: ¢Con algo de mi gerente? Pero, sefiora, mi gerente es pelado. ;Qué quiere,
que la rape?
Laura: Pero no, quiero un corte novedoso, con una caida asi (hace un gesto con
las manos), como suave.
Miguel: ;Coémo mi ave? ;Con una caida como mi ave? Sefiora, yo tengo un cana-
rio, pero no se anda cayendo, vuela muy bien.
Laura: Mire, yo lo que quiero es un buen corte de pelo. Y que me de un aspecto
mas juvenil, mas seductor, mimoso.
Miguel: ¢Su mozo?
Laura: No, mimoso. Mi-mo-so.
Miguel: Eso, su mozo. Sefiora, sepa que yo no soy su mozo. En todo caso, soy su
peluquero.
Laura: (Suspira hondo.) Quiero un nuevo corte de pelo. {Qué me propone?
Miguel: (Pensativo.) Hum, veamos. Eso hay que estudiarlo. (Le pone las manos
sobre la cabeza, le toma los cabellos, se los levanta y los deja caer de a poco.)
Hum, ¢cortar? No se. Espere un momento. (Inclina la cabeza sobre la de Laura y
apoya una oreja sobre su pelo.)

Laura: jEh! ;Qué hace?
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Miguel: Me estoy concentrando en su cabello, para escuchar lo que necesita. Aca
trabajamos asi. Son las Gltimas tendencias internacionales en el cuidado de cabello.
Antes se trabajaba de cualquier manera. Pero ahora los peluqueros verdaderamente
responsables escuchamos al pelo para saber que es lo que pide. (Levanta la cabeza.)
Y lo que este cabello necesita, sefiora, no es un corte, sino una leve intensificacion
de color. Laura: ¢;Ahora? ¢Le parece? Miguel: Si, si, le va a encantar. Laura:
Bueno, no se, justed cree...?

Miguel: Se lo aseguro. Sefiora, reldjese y deje su cabeza en mis manos. (Laura cie-
rra los 0jos y Miguel empieza a trabajar.) ESCENA DOS EIl mismo lugar que la es-
cena anterior, pero el reloj marca las tres. Laura esta roncando. Tiene la cabeza cu-
bierta con una toalla. Miguel esté al lado, de pie.

Miguel: (Palmea las manos.) Linda siestita, ;no?

Laura: (Despertando.) jYa son las tres! Tengo que irme.

Miguel: jLlego el gran momento! Mire. (Le retira la toalla de la cabeza.)

Laura: (Se mira en el espejo horrorizada.) ¢Qué es esto? Miguel: Una hermosa to-
nalidad amarrojul.

Laura: ;Amarrojul? Miguel: Si, una combinacion de amarillo, rojo y azul. El dlti-
mo grito de la moda.

Laura: Aqui la que va a gritar soy yo si usted no me saca este colorinche de la ca-
beza. jPero qué locura!

Miguel: ;Qué lo cura? A esto no lo cura nada. No es una enfermedad, es un hermo-
so colorido.

Laura: Mire, si en cinco minutos su hermoso colorido no se ha ido, usted me las va
a pagar.

Miguel: Disculpe, aca la que va a pagar es usted. Me tiene que pagar la tintura.
Laura: jPero qué caradura! Si no me saca estos colores de mamarracho no le pien-
SO pagar.

Miguel: Bueno, en un abrir y cerrar de 0jos se lo podria dejar todo rojo. Laura: jDe
ninguna manera! Y lo que se va a cerrar es esta pelugueria si usted no me saca esta
barbaridad de la cabeza.

Miguel: Entonces, se lo podria dejar zulmarillo, una deliciosa mezcla de amarillo y

azul. Laura: jNi loca! ;Qué se cree? ;Qué soy la bandera de Boca?
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Miguel: Bueno, sefiora, decidase. No puedo estar con usted todo el dia. ¢Qué color
quiere? ¢Violeta, verde, turquesa? Laura: ;Turquesa? jMe va a estallar la cabeza!
iQuiero que me devuelva ahora mismo el color que tenia cuando vine!

Miguel: Eso es imposible. Aqui usamos tinturas de muy buena calidad, son exce-
lentes y muy persistentes.

Laura: jVoy a llamar a mi abogado! jEsto va a terminar en sumario! Miguel: ¢;En
mi Mario? Yo no tengo ningun Mario. Laura: (Furiosa, se levanta y mientras abre
la puerta grita.) jLe voy a hacer juicio! jVoy a llevar esto a la corte! Miguel: jQué

corte ni qué corte! Ya le dije que su cabello no pedia corte... Y encima, se va sin

pagar.
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Anexo 02

Lista de cotejo para la representacion del sociodrama.

N° Item Si | No
01 | Ensaya previamente su sociodrama.
02 | Adecua el registro linguistico a la situacién comunicativa y al contexto.
03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.
04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.
05 | Evidencia una situacién problematica en la representacion del sociodrama.
06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacion del socio-
drama.
07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado
Apellidos y Nombres Item | Item | Item | Item | Item | Item | Item
01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPOQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita |.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Titulo
Ciclo
Investigadora:

Fecha

Temporalizacién:

Sesion de aprendizaje 08

Realizamos dramatizaciones

\/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica
Nary Pairazaman Mideiros

23-05-2018

90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad Desempefio

Se comunica

oralmente en

Obtiene informacion de textos orales. Reconoce los

Infiere e interpreta informacion de textos orales. elementos vy

de la atencién

su lengua | Adeclia, organiza y desarrolla las ideas de forma | recursos  ex-

materna. coherente y cohesionada. presivos de la
Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma | dramatizacion.
estratégica.
Reflexiona y evalia la forma, el contenido y el con-
texto del texto oral.

Enfoque Acciones observables
transversal
Inclusivo o | Respeto por las diferencias

Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y cada

a la diversi- | uno evitando cualquier forma de discriminacién basada en el prejuicio
dad a cualquier diferencia.
Derechos Mismos derechos para todos
Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como
personas en la sociedad.
Igualdad de | Igualdad y dignidad
genero Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre

varones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢Qué recursos o materiales se utilizaran
en esta sesion?

119




Preparar cartillas de diferentes colores. Cuaderno.
Papelotes con preguntas. Copias.
Papelote.
Plumones.
Inicio

En grupo clase
Se pide la intervencion de un estudiante para realizar el hilo conductor y recordar asi el

aprendizaje de la sesion anterior.

El docente socializa y presenta el aprendizaje esperado.
Ejercicio Estructurado: “El Muro Parlante”

Instrucciones:
¢ Se forman 4 equipos
e Los equipos formados se ubican en los espacios de acuerdo al nimero designado por
sorteo.

¢ Cada equipo muestra, utilizando la técnica del “Muro parlante” ciertas situaciones
sociales indicadas por el formador.

(ejemplo: una huelga, microbuseros, emergencias de un hospital, Una asamblea de pa-
dres de familia)

e Luego utilizando la dindmica “La Fotografia” componen iméagenes con sus cuerpos,
de esas situaciones sociales.

e Los equipos tienen 5’ para planificar y luego 5 para representar sus personajes.

Desarrollo

En grupo clase.
¢Como se sienten? ; Tuvieron algln problema para realizar la dramatizacién? ¢ Lo solu-

cionaron? ;Qué cualidad emprendedora has puesto en practica para el desarrollo de tu
dramatizacion? ;De qué se trata la informacion? ;Qué personajes intervienen en la
composicion de la imagen propuesta? ¢Qué hacen los personajes de la composicion?
¢Por qué? ;Qué personaje te ha llamado mas la atencion? ;Por qué? ¢Qué lugar sugiere
la imagen que se estan realizando los hechos? ;Qué procedimientos o pautas se deben
seguir en la dramatizacion?

CONCEPTUALIZACION Se organiza la informacion teniendo en cuenta las respues-
tas dadas por los estudiantes en la reflexion y participan de la construccion del nuevo

conocimiento sobre “La Dramatizacion: elementos y recursos”
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Cierre

Responden a las preguntas de la metacognicion:

¢Qué aprendimos hoy? ;Como lo aprendimos? ¢Para qué nos puede servir lo aprendido

en nuestra vida diaria?

I1l.  Evaluacion
Desempefios precisados Evidencias Instrumento de eva-
luacion
Adapta segin normas culturales | Intangibles: Lista de cotejo

en contenido y registro del so-
ciodrama al oyente de acuerdo
con su propdsito al tema y en
situaciones planificadas con el
tiempo previsto.

Muestra iniciativa y responsabi-
lidad en las actividades de
aprendizaje planteadas manifes-
tando sus dudas mediante pre-
guntas y aportando ejemplos

Sustenta de manera clara
sus respuestas.

Tangibles:

Produce textos en pape-
lotes de manera clara y
precisa.

Lista de cotejo
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Anexo 01

Lista de cotejo para la representacion del sociodrama.

N° Item Si | No
01 | Ensaya previamente su sociodrama.
02 | Adecua el registro linguistico a la situacion comunicativa y al contexto.
03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.
04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.
05 | Evidencia una situacion problemaética en la representacion del sociodrama.
06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacion del socio-
drama.

07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado

Apellidos y Nombres item | Item | Item | Item | [tem | Item | Item

01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita .

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MURNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Anexo 02

Lista de cotejo de la sesidn

N° Item Si | No

01 | Lee de forma silenciosa y resalta informacién del texto.

02 | Opina sobre la importancia que representa el sociodrama.

03 | Planifica en equipo el sociodrama a representar.

04 | Completa la estructura que tendra el sociodrama a representar.

05 | Se asignan y preparan materiales de ser necesario.

Apellidos y Nombres item | item | Item | item | Item
01 02 03 04 05

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPOS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita I.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian
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Sesion de aprendizaje 09

Titulo Escribimos y adaptamos relatos para nuestro sociodrama por medio
de la narracion oral.

Ciclo \Y/ Grado : Quinto y sexto Seccion: Unica

Investigadora: Nary Pairazaman Mideiros

Fecha 25-05-2018

Temporalizacién: 90 minutos

I. Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad Desempefio

Escribe diversos
tipos de textos en

lengua materna.

Adecula el texto a la si- | Organiza y desarrolla las ideas de

tuacion comunicativa. forma coherente y cohesionada.

Enfoque transversal

Acciones observables

Inclusivo o de Ila
atencién a la diversi-

dad

Respeto por las diferencias

Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a to-
dos y cada uno evitando cualquier forma de discriminacion

basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Derechos

Mismos derechos para todos

Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes

como personas en la sociedad.

Igualdad de genero

lgualdad y dignidad

Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias

entre varones mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesién

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

¢Qué recursos o materiales se utilizaran
en esta sesion?

Revisamos el libre de comunicacion 5y 6

(MINEDU)

Preparamos imagenes.

Comunicacién 5y 6.
Cuaderno del estudiante, version 2016

Copias, cuaderno, imégenes.

Inicio

En grupo clase

El docente motiva a los estudiantes a recordar los acuerdos de participacion y convi-
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vencia segun el propdsito de la sesion. Se indica que se ubiquen en forma de “U”.
Los estudiantes reciben y observan las siguientes imagenes. Con la ayuda de ellas de-

ducen la historia y el titulo.

El docente reta a los estudiantes solicitandoles que de forma voluntaria uno de ellos
narre la historia mediante la siguiente pregunta: ¢podremos narrar una historia con las
imagenes entregadas?

El estudiante voluntario narra la historia, mientras sus demas compafieros lo escuchan
con atencion.

Se realiza una breve socializacién teniendo en cuenta las interrogantes: ¢qué sera nece-
sario para adaptar la historia que narraremos?, ;cudl sera el primer proceso a considerar?
El docente vincula lo realizado con el propodsito de la sesion: “Planificar y escribir la

adaptacion para la representacion de un sociodrama del relato recopilado”.

Desarrollo

En grupo clase
El docente solicita a los estudiantes que se organicen en equipos de tres integrantes.

Luego, les sefiala que compartan la leyenda o mito recopilado solicitado en la clase. Se
indica que los estudiantes deberan elegir uno de ellos para adaptarla y posteriormente
escenificarla.

En sus respectivos equipos, los estudiantes comparten sus textos recopilados, eligen el
que les gustaria adaptar y justifican su eleccion. Luego, reciben la guia de planificacion
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(anexo 2) respondiendo las siguientes preguntas:

« Proposito: ¢para qué voy a narrar?, Registro: ;qué registro emplearé?

Destinatario: ;quiénes nos escucharan?, « Tema: ¢de qué tratara mi narracion?

« Tiempo: ¢cuanto tiempo durara?,  Lugar: ¢donde ocurrirdn los hechos?

« Personajes: ¢quiénes intervendran en la historia?

« Estructura: ;Qué sucedera en el inicio, nudo y desenlace?

El docente monitorea, acompafia y despeja dudas con respecto a la resolucién de la
guia de planificacion. Asimismo, hace recordar que para hacer una dramatizacién de
una historia se necesita considerar elementos tales como los personajes, el lugar, los
hechos que se narraran bajo la secuencia del inicio, el nudo y el desenlace. También se
debe considerar por qué y para quién se esta escribiendo.

Los estudiantes, en equipos, organizan su escrito teniendo en cuenta la estructura narra-
tiva (inicio, nudo y desenlace) y textualizan la adaptacién de la narracién mediante una
guia (anexo 3). Asimismo, se toman decisiones al interior del equipo delegando a cada
uno la responsabilidad de una parte de la estructura de la narracion.

Los estudiantes se evaltan considerando la rubrica (anexo 4) entregada por el docente

(hasta donde hayan avanzado en esta sesion).

Cierre

El docente dirige las preguntas metacognitivas con base en lo trabajado:
* ;Qué elementos debo considerar para adaptar los relatos recopilados de mi comuni-
dad?

* ¢Qué dificultades debemos superar?

« ;Para qué estoy realizando este proceso de produccién?

I1l.  Evaluacion
Desempefios precisados Evidencias Instrumento de
evaluacion
Adapta segin normas culturales en conte- | Intangibles: Lista de cotejo

nido y registro del sociodrama al oyente de | Sustenta de manera
acuerdo con su proposito al tema y en si- | clara sus respuestas.
tuaciones planificadas con el tiempo pre-

visto.
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Muestra iniciativa y responsabilidad en las | Tangibles: Escala de valo-
actividades de aprendizaje planteadas ma- | Produce textos en pape- | racion.
nifestando sus dudas mediante preguntas y | lotes de manera clara y

aportando ejemplos precisa.
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Anexo 1

Anexo 02

Guia de planificacion.

Estudiante:

Proposito: ¢ Para qué voy
a narrar?
Registro: ¢Qué tipo de
lenguaje empleare?
Destinatario: ¢Quienes
nos escucharan?
Tema: ¢Cuanto tiempo
durara?

Lugar: ¢donde ocurriran
los hechos?
Personajes: ¢Quiénes
intervendran en la histo-

ria?
Inicio
Estructura: ;Qué sucede-
ra en el inicio, nudo y Nudo
desenlace?
Desenlace
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Anexo 03

Guia de Textualizacion.
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Anexo 04

Lista de cotejo para la representacion del sociodrama

N° Item Si | No
01 | Ensaya previamente su sociodrama.
02 | Adecua el registro linguistico a la situacion comunicativa y al contexto.
03 | Emplea un lenguaje coherente al rol asignado.
04 | Complementa su dialogo con gestos y mimicas.
05 | Evidencia una situacion problemaética en la representacion del sociodrama.
06 | Evidencia la solucion de la problematica en la representacion del socio-
drama.

07 | Representa el sociodrama dentro del tiempo estimado

Apellidos y Nombres item | Item | Item | Item | [tem | Item | Item

01 02 03 04 05 06 07

AREVALO FERNANDEZ, Jhan Lenjho

BARDALES VASQUEZ, Herald Mijael

CAYAO GUEVARA, Elida Mirely

CHACON LOPES, Aide

CHUNQUE RUDAS, Jhon Kenedi

GARCIA CAMPQS, Jade Del Sarai

GOMEZ LOPEZ, Brayan Dario

GUIOP HUAMAN, Thalia

HERNANDEZ MANOSALVA, Reynita |.

HIDALGO RODRIGUEZ, Jeidit

PORTOCARRERO PORTOCARRERO, Cleyder

PORTOCARRERO SALAZAR, Nilver

AMASIFUENTES PORTOCARRERO, Edwin J

CUBAS GUEVARA, Herlita Mabel

DAVILA ROIJAS, Nilsser Aldair

ENCINA PINEDO, Llanely

GARCIA EPIQUEN, Mayra Katherine

GUEVARA GOYCOCHEA, Sergio David

GUSMAN SOROE, Robinson

GUZMAN CANTA, Einsten Rivaldo

GUZMAN MUNO?Z, Betzi Patricia

HIDALGO GONZALES, Deliz

MONTENEGRO PAJARES, Franklin

NEIRA NEYRA, Mayra

OLIVARES RAMOS, Darwin

QUISPE CHACON, Jessica Cecilia

RODRIGUEZ RIVA, Grimaneza

SAAVEDRA SERVAN, Adrian

130




Titulo

Ciclo
Investigadora:
Fecha

Temporalizacién:

Sesion de aprendizaje 10

Leemos un texto narrativo y lo dramatizamos

\/ Grado : Quinto y sexto

Seccion: Unica

Nary Pairazaman Mideiros

28-05-2018

90 minutos

I.  Aprendizajes esperados

Competencia

Capacidad(es)

Desempefio

Comprende
textos orales.

Se expresa
oralmente

Escucha activamente
diversos textos orales.
Recupera y organiza
informacion de diver-
sos textos orales.
Infiere el significado
de los textos orales.
Reflexiona sobre la
forma, contenido vy

contexto de los textos

orales
Adecla sus textos
orales a la situacion

comunicativa.
Expresa con claridad
sus ideas.

Interactla colaborati-
vamente manteniendo
el hilo temaético.

Toma apuntes mientras escucha de acuerdo con su
propdsito y el tipo de texto oral utilizando varios
organizadores gréaficos.

Expresa el contenido de un texto oral integrando
informacion relevante y complementaria.

Deduce el tema, idea central, conclusiones y la
intencion del emisor en los textos que escucha.
Opina con fundamentos acerca de las ideas, las
acciones y la postura del texto escuchado.

Adapta, segln normas culturales, el contenido y
registro de su texto oral al oyente, de acuerdo con
su propésito, el tema y, en situaciones planifica-
das, con el tiempo previsto.

Ordena sus ideas en torno a un tema especifico a
partir de sus saberes previos y fuentes de informa-
cidn, evitando contradicciones.

Participa en interacciones, dando y solicitando
informacion pertinente o haciendo preguntas en
forma oportuna.

Enfoque trans-
versal

Acciones observables

Inclusivo o de
la atencion a la

Respeto por las diferencias

Docentes y estudiantes demuestran tolerancia y apertura a todos y cada uno

diversidad evitando cualquier forma de discriminacién basada en el prejuicio a cualquier
diferencia.
Derechos Mismos derechos para todos
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Docentes y estudiantes comparten mismos derechos y deberes como perso-
nas en la sociedad.

Igualdad de | Igualdad y dignidad
genero Docentes y estudiantes no hacen distinciones discriminatorias entre varones
mujeres.

I1. Secuencia didactica

Antes de la sesion

¢ Qué necesitamos hacer antes | ¢Qué recursos 0 materiales se utilizaran en esta sesion?
de la sesion?
Copia del texto narrativo “el sol | - Texto seleccionado
y el erizo”. Pl | . i

. - Plumones gruesos, plumones para pizarra acrilica
Comprension de textos. 1VyV g P parap
ciclo. _ | - Cinta masking tape
Prevé una copia para cada nifio
de la ficha de autoevaluacion - Cuaderno de trabajo, lapiceros.
(anexo 1). ) )

- méscaras de personajes.

Inicio Minutos

La docente da la bienvenida a los estudiantes. Se afirman los acuerdos de convivencia de acuer-
do al proposito de la sesion.

Luego, se presenta lo siguiente en un papelote:

El sol y el erizo
Hace muchisimos afios, el Sol decidié casarse e invitd a todos los animales de la Tierra a cele-
brarlo.

El erizo, al conocer la noticia, se escondi6é en un agujero porque a él no le apetecia acudir a la
boda.

El Sol decidié ir a su casa personalmente para invitarlo, pero, por mas que lo buscé no pudo
encontrarlo.

Para asegurarse de que no faltara a la celebracion, les pidid a los vecinos que le comunicaran el
mensaje.

Al marcharse el sol los vecinos encontraron sin problemas al erizo y le transmitieron el mensaje:
no debia faltar a la boda del sol.
Como era imposible decir “.................

¢Qué les parece el cuento? ;Quiénes son los personajes? ;Qué problematica se puede identifi-
car en este texto? ¢Se habré solucionado? ;Lo podremos representar?

Los estudiantes participan dando sus respuestas de manera espontanea.

El docente reparte una fotocopia con el texto antes mencionad y los invita a observar y a su
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misma ves crear un guion para la representacion posterior ;Como ha sido organizado el texto
teatral? ¢ Quiénes son los personajes? De acuerdo al titulo EL SOL Y EL ERIZO ¢(De que trata-

ra el texto?

Participamos de una representacion destacando la reflexion sobre la situacién significativa. El
lenguaje nos permite comunicarnos con los demas, ya sea de manera oral o escrita. ;Como es
nuestra comunicacion con los demas? ;Nos une o nos separa?

Desarrollo minutos

Leen un fragmento del guion que presentara los grupos. La docente acompafia en todo momen-
to en la seleccidn de los personajes principales y secundarios.

Los estudiantes responden a las preguntas de Comprension (preguntas de nivel literal) de mane-
ra oral.

A continuacidn, el docente, plantea un cuadro de andlisis en la pizarra e indica que se procedera
al analisis de la representacion en el siguiente cuadro:

TEMA:
Principales
Personajes
Secundarios
INICIO
Acciones NUDO
principales
DESENLACE

Se organizan grupos de 15 estudiantes y proceden a representar el sociodrama.
Responden una ficha de comprension de textos.

Cierre (valoracion del | Tiempo aproximado de 10 minutos
aprendizaje)

Se cierra la sesion con las preguntas de metacognicion

- (Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

- ¢Como lo aprendimos?

- ¢Para qué nos sirve lo aprendido?

- ¢Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar?

I1l.  Materialesy recursos a utilizar
- Texto seleccionado
- Plumones gruesos, plumones para pizarra acrilica
- Cinta masking tape
- Cuaderno de trabajo, lapiceros.
- méscaras de personajes.
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V.

Reflexion sobre el aprendizaje

¢Que lograron los estudiantes en esta sesion?

¢Qué dificultades se observaron durante el
aprendizaje y la ensefianza?
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Anexo 1

El sol y el erizo.

Hace muchisimos afos, el Sol decidio casarse e invito a todos los animales de la Tierra a
celebrarlo.

El erizo, al conocer la noticia, se escondid en un agujero porque a él no le apetecia acudir a
la boda.

El Sol decidi6 ir a su casa personalmente para invitarlo pero, por mas que lo buscé no pudo
encontrarlo.

Para asegurarse de que no faltara a la celebracion, les pidi6 a los vecinos que le comunica-
ran el mensaje.

Al marcharse el sol los vecinos encontraron sin problemas al erizo y le transmitieron el
mensaje: no debia faltar a la boda del sol.

Como era imposible decir “no” al Sol el erizo se reunid con el resto de los animales y fue a
la celebracion. Todos iban entusiasmados menos él, que no dijo ni una palabra en todo el
camino.

Al llegar al palacio del Sol, los invitados se sentaron a comer y a beber, encantados con el
festejo.

Pero el erizo prefirid irse a un rincén a roer una piedra que habia traido consigo.

Pasado un rato, se abrieron las puertas principales y una gran ola de luz y de calor invadio
la sala.

Era el sol que, emocionado, invito a todo el mundo a bailar y a divertirse por todo lo alto.
Y el erizo siguio6 en su rincon, royendo la piedra.

¢Qué haces, erizo?- pregunto el Sol- jDeja esa piedra y disfruta de la fiesta! jPronto sera
mi boda y quiero que todo el mundo esté contento!

- No puedo. Estoy muy preocupado porque pienso que si, hasta el momento, eres el Unico
Sol y ya hace bastante calor sobre la Tierra, ¢qué sucedera cuando tengas hijos Soles?

Las plantas se secaran, la Tierra se convertird en un desierto... Y sera mejor para nosotros,
los animales, que nos vayamos acostumbrando a comer piedras, para que cuando sobre la
Tierra no quede nada mas, éstas no nos sepan tan mal.

El Sol se quedd muy pensativo. Sali6 de la gran sala de su palacio y, sentado en su trono,
se quedo meditando sobre lo que habia dicho el erizo.

Después de un tiempo les dijo a todos:

- Amigos, tendréis que volver a casa. He decidido, por el bien de todos, no casarme. Su
amigo el erizo tiene razon: no puede haber sobre la tierra mas que un sol; si yo llegara a
tener hijos Soles, todos los animales y las plantas moririan de calor.

Los animales, al verse privados de su fiesta se enfurecieron y quisieron pegar al erizo. Pero
éste se habia escondido.

Solo sali6 al ver que ya no habia nadie amenazandole.

En aquel tiempo, el erizo no tenia puas, pero el Sol, agradecido, se las regal6 para que pu-
diera protegerse.

Asi podria caminar en adelante tranquilo sobre la tierra.

Mientras el sol, al comprender lo importante que es mantener el equilibrio en la naturaleza,
siguio reinando en solitario.

(Cuento de Bulgaria)
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ICONOGRAFIAS

Tesista desarrollando una actividad de sociodrama
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Tesista pegando los productos de los estudiantes
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Estudiantes desarrollando un trabajo en grupo
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Tesista realizando un sociodrama al aire libre
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