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RESUMEN 

 

 

El objetivo general de la investigación tuvo como fin, la evaluación del nivel de desarro-

llo, relacionado con la seriación de los niños(as) de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, Amazonas, 2018. La investigación fue 

descriptivo simple; la muestra fue de 20 educandos matriculados en educación inicial, se 

utilizó una lista de cotejo. Los resultados permiten evidenciar que, en el desarrollo de la 

noción de seriación, en la dimensión de reciprocidad, el 65% está en el nivel deficiente, 

en la dimensión de transitividad, el 75% se encuentra en el nivel deficiente; y en ese 

mismo nivel, está el 65% de los educandos, en la dimensión de reversibilidad; por tanto, 

se puede concluir que los estudiantes que formaron parte de la muestra de estudio, tienen 

dificultades significativas en el desarrollo de la noción de seriación. 

 

Palabras clave: Nivel de desarrollo de seriación  
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ABSTRACT 

 
 

The purpose of the research study was to evaluate the level of development of the notion 

of seriation of five-year-old boys and girls from the initial educational institution No. 302 

of the Awajún community of Uut, Amazonas, 2018; the investigation was of simple de-

scriptive type; The sample consisted of 20 students enrolled in initial education, the in-

strument used was a checklist. The results allow us to show that, in the development of 

the notion of seriation, in the dimension of reciprocity, 65% is in the deficient level, in 

the dimension of transitivity, 75% is in the deficient level; and at that same level, 65% of 

the students are in the reversibility dimension; Therefore, it can be concluded that the 

students who were part of the study sample have significant difficulties in developing the 

notion of seriation. 

 

Keywords: Serial development level 
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CHICHAM ETEJAMU 

Juju takat eteja umikmauwa duka anentaimsa dismauwai shig takasmau ati tusa, wajuk 

takakjia uchish antumtikmainaita nunu pachisa, uchi ayamtainmaya N°203 batsatkamu 

uutnumia Distrito Imazanmaya ,Provincia Baguanmaya, Region Amazonasnumia iadauti 

, mijan 2018, juju unuimat takastasajik umikmauwai jimag papii agagmau nuniak ajawai 

kuashat inimaujishkam uchi antumtikatasa dekatkauk sunawai nii antamuji dekajuatasa 

nunika ijumjan takasjai 20 uchi 5 mijan ajamujai N°302 batsatkamu uutnumiajai. Dek-

atkau uchi wantinui tawai 65% iman uchi ajutui dekapatan eke antuinachu nuigtu eke 

uchi yama mininauk ajutui 75 % nuwiyan iwainmakan ukuajai 65% nunak uchi machik 

antuinamun nuna ukuajai uchijai takasmaun dekaskea nuna yapajinui taji . 

 

Chicham yamajam jikmau :dekapaku unuimamu. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
El aprendizaje de la matemática ha sido y es una tarea compleja que la educación enfrenta 

cada día, sin poder resolverlo; al respecto. Orrantia (2006), sostiene que: 

El aprendizaje de la matemática, desde los niveles básicos, implica, juntamente a la lectura 

y a la escritura, un trabajo ordenado y sistemático. La dificultad mayor existe en educación 

preescolar o educación inicial, donde los docentes compiten por enseñar de manera tem-

prana la lectura y la escritura, aun cuando saben que los niños no han alcanzado la madurez 

necesaria para esos aprendizajes, descuidando el desarrollo de las nociones básicas que 

constituyen la antesala para posteriores aprendizajes como son en comunicación, la lec-

toescritura y en matemática, la aritmética. 

En ese sentido, el Ministerio de educación (2006), a través de la Oficina de planificación 

estratégica y medición de la calidad educativa. unidad de programación, desarrolló un 

trabajo sobre la evaluación de las políticas en educación durante el quinquenio 2001 – 

2005; donde sostiene:  

La educación es el eje que articula el crecimiento económico y el desarrollo social. Proporciona 

los conocimientos y destrezas que permiten aumentar la productividad del trabajo y enfrentar los 

desafíos de la competitividad; para ello, agrega: que el protagonismo, compromiso y participación 

del Estado, son indispensables, dado que, desde el estamento más alto, determina los contenidos 

de los programas de estudios que se imparten en la mayoría de las instituciones educativas. Una 

de sus funciones principales es provisionar de los recursos necesarios para el acceso a una educa-

ción adecuada y coherente con las exigentes tecnológicas imperantes en el mercado laboral; por 

lo que, se requiere de una continua revisión de contenidos, procedimientos y métodos de ense-

ñanza, sin descuidad el monitoreo y asesoramiento de manera óptima y oportuna. 

 

Lo mencionado antes, ubica al Estado como responsable del servicio educativo, sin em-

bargo, la realidad es otra, la preocupación del Ministerio de Educación es “cubrir sobre 

todo el acceso oportuno de los escolares a su educación y que ese acceso sea universal, 

es decir que todos los niños y niñas accedan a su escolaridad, matriculándose en su insti-

tución educativa de acuerdo a su edad; pero descuida la parte de la calidad educativa, tal 

es así que desde hace décadas la educación está experimentando un retroceso en términos 

cualitativos, aun cuando los gobiernos priorizan en sus discursos la mejora constante de 

la calidad de la educación, pero cuando vamos a la práctica, no se percibe ese supuesto 

cambio tan anhelado por toda la sociedad”. 
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La región fronteriza de Amazonas se caracteriza por “su gran biodiversidad, se encuentra 

ubicada en la parte nororiental del país, su territorio comprende sierra, selva y ceja de 

selva, en la parte norte del departamento se encuentran las comunidades Awajún y 

Wampis, a pesar de albergar una gran riqueza cultural”; sin embargo, la población en su 

gran mayoría se ubica en segmento de pobreza y pobreza extrema (Instituto Nacional de 

Estadística e Informática - INEI - ENAHO, 2016). “La característica fundamental de estas 

comunidades, conforme pasan los años, es el desaprovechamiento de sus recursos 

naturales para su supervivencia y para generar espacios de aprendizajes significativos, 

centrándose sobre todo en el espacio del aula, donde los niños y niñas carecen de 

estímulos para motivarse y manipular, experimentar, construir, describir, cuantificar, 

clasificar objetos que existen en abundancia a su alrededor, limitando a los niños y niñas 

al uso de materiales en su mayoría estructurados que no tienen ninguna significancia para 

los intereses de los escolares; en ese sentido, nos hemos formulado el siguiente problemas 

de investigación”. 

 

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la noción de seriación en la Institución Educativa Inicial 

N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, Amazonas, 2018? 

 

El estudio se justifica, debido a que la matemática, sin lugar a dudad, es una de las áreas 

principales que se debe desarrollar desde los primeros años de vida, sin embargo, su en-

señanza se realiza de manera inadecuada, sin respetar los procesos naturales de los niños, 

generando una aversión hacia su uso en cualquier contexto de la vida diaria, a pesar de su 

condición de instrumental. 

 

Los docentes, en su mayoría desconocen la metodología adecuada para hacer del apren-

dizaje de la matemática una actividad exitosa que les sirva para su desarrollo personal y 

social. Aun cuando el alumno de educación inicial desarrolla actividades matemáticas en 

forma empírica, no logra aprender las estructuras conceptuales de las nociones básicas 

para la iniciación de numeración y cálculo, nos referimos a las nociones de seriación y 

clasificación; por lo que su desarrollo requiere de practicar una serie de actividades utili-

zando materiales y recursos diversos, de preferencia, familiares a los niños. 

 

Es fundamental conocer los niveles reales de las nociones de seriación desde el escenario 

práctico, no referimos al aula y contexto escolar para poder dar sugerencias que puedan 
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ser tomadas por las docentes del nivel inicial y asuman un compromiso de mejorar la 

metodología y la didáctica en la enseñanza, en particular de las nociones básicas porque 

constituyen el prerrequisito para el logro de posteriores aprendizajes, que les permitan 

defenderse con solvencia en la vida diaria. 

 

Los objetivos planteados en la investigación son: 

Objetivo general 

Evaluar el nivel de desarrollo de la noción de seriación de los niños y niñas de cinco años 

de la I. E. I. N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, Amazonas, 2018. 

Objetivos específicos 

Diagnosticar el nivel de desarrollo de la noción de seriación inherente a la reciprocidad 

en los niños y niñas de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, 

Amazonas. 

Diagnosticar el nivel de desarrollo de la noción de seriación inherente a la transitividad 

en los niños y niñas de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, 

Amazonas. 

Diagnosticar el nivel de desarrollo de la noción de seriación inherente a la reversibilidad 

en los niños y niñas de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, 

Amazonas. 

 

Los antecedentes de estudio considerados son: 

Montaguano y Pabón (2014), investigó la tesis titulada: “Desarrollo de la noción de nu-

merosidad con los niños y niñas de primer año de educación básica de la escuela INEPE 

durante el año lectivo 2010 – 2011. Su objetivo principal fue, explica la importancia de 

la consolidación de las primeras operaciones lógicas del pensamiento en la educación 

inicial, a través de actividades lúdicas y utilización de objetos de medio, que permitan la 

aprehensión de la noción de numerosidad en los escolares; el diseño fue cuasiexperimen-

tal, la muestra estuvo conformada por 41 escolares; el instrumento fue una ficha de ob-

servación; arribando entre otras, la siguiente conclusión, el estudio demostró que la cali-

dad de la interacción docente-estudiantes dentro del aula, depende del dominio que la 

maestra tiene de las características psicoevolutivas de los niños y niñas de cinco años”.  
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Navarro y Larrea (2018), en su estudio sobre “Materiales sensoriales Montessori en el 

desarrollo de la noción de seriación en infantes de cinco años; se platearon como propó-

sito, determinar la influencia de los materiales sensoriales, para desarrollar la noción de 

seriación en niños; su estudio fue de tipo cuasi-experimental, de corte longitudinal; su 

población estuvo conformado por 50 estudiantes; la información lo obtuvieron a partir de 

la aplicación individualizada de una escala valorativa de tipo Likert; concluyendo que, 

los materiales Montessori favorecen el desarrollo de la noción de seriación en los infantes 

de cinco años”. 

 

Benites y Jiménez (2016), investigó una tesis titulada “Programa reciclaeduca para el 

desarrollo de operaciones matemáticas de clasificación y seriación en niños y niñas de 4 

años de la I.E. Urbanización Miraflores de la ciudad de Trujillo. Su objetivo principal fue, 

determinar la influencia del programa Reciclaeduca en el desarrollo de las operaciones 

matemáticas de clasificación y seriación. El diseño fue cuasi experimental, pretest y 

postest con grupo control y grupo experimental; la muestra estuvo conformada por 54 

niñas y niños de cuatro años de edad, de los cuales 27 fueron del grupo control y 27 del 

grupo experimental. Como instrumentos utilizaron una guía de observación y un test; 

llegando a la conclusión siguiente: Se demostró que la aplicación del programa Reci-

claeduca desarrolló significativamente las operaciones matemáticas de clasificación y se-

riación; para lo cual se trabajó con un conjunto de sesiones de aprendizaje; el programa 

incluía el trabajo con material concreto hecho a base de material reciclable”. 

 

Atencia (2017), desarrolló la investigación titulada “Nociones básicas para la construc-

ción de número: clasificación y seriación de niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 377 Divino Niño Jesús, Los olivos. Siendo su objetivo principal, determinar el 

nivel de nociones básicas numéricas que presentan los niños de cinco años. Es estudio es 

no experimental con diseño descriptivo; la muestra estuvo conformada por 95 niños y 

niñas de cinco años de edad; como instrumento utilizó una ficha de observación con res-

puestas politómicas: inicio (1), proceso (2) y logrado (3), que consta de 20 ítems; una de 

las conclusiones fue, en la noción de seriación de los niños de 5 años de la I.E 377 Divino 

Niño Jesús, Los Olivos, 2016. Se encuentran en un nivel de proceso representada por un 

65,3% lo que quiere decir que aún presentan dificultad en ordenar objetos bajo criterios,  
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lo cual no les permitirá comprender el aspecto ordinal y secuencial del número. Los indi-

cadores que los niños presentaron mayor dificultad fueron: ordenar objetos por dimensio-

nes (largo- corto y grueso – delgado)”.   

 

Las bases teóricas de la noción de seriación, tienen relación con la teoría de Piaget que 

menciona que el aprendizaje lógico matemático tiene su particularidad que el niño lo va 

construyendo. Según Kamii (1983), en su libro sobre las implicaciones de la teoría de 

Piaget, “refiere que el conocimiento lógico matemático consta de un conjunto de relacio-

nes creadas por el niño y a la vez lo introduce o relaciona con los objetos; tal es el caso 

que, cuando el niño encuentra dos cucharas de distinto tamaño, puede concebirlas como 

iguales, diferentes, más grande que, dos, etc. Estas relaciones no pueden existir sin el otro 

objeto y la comparación que emite el sujeto frente a estas, comparando una cuchara con 

la otra. Por lo tanto, el conocimiento lógico matemático radica en el niño, es decir, en la 

manera como éste organiza su realidad”. 

 

En el caso de la experiencia lógico matemática, Piaget ya no se refiere a conocimiento 

que adquiere el niño a través de su experiencia, sino a través de “la acción que él tenga 

sobre estos objetos. Por ejemplo, cuando un niño nos menciona que hay más bloques 

verdes que rojos, ha podido obtener esta información a partir de la acción de separación 

de los bloques verdes frente a los rojos. De esta manera, Piaget nos demuestra que el 

conocimiento lógico matemático se construye por abstracción reflexiva, es decir, que el 

conocimiento proviene de la acción del sujeto frente a los objetos y es él, el que construye 

en su mente el conocimiento a través de estas relaciones, desde lo más simple a lo más 

complejo”. 

 

También demuestra que las operaciones lógico matemáticas requieren desde la educación 

inicial, una construcción de estructuras internas y el manejo de ciertas nociones bajo el 

producto de la acción y relación del niño con los objetos. Por otro lado, “el adulto que 

acompaña al niño, en este caso el profesor, debe planificar una didáctica de procesos que 

le permitan interacciones con objetos reales de su ambiente cercano como personas, ju-

guetes, ropa, animales”. 
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En cuanto a las características principales del pensamiento lógico matemático: “la clasi-

ficación, seriación y número, hace referencia a grandes rasgos sobre la noción de clasifi-

cación, y se ahondará más en lo que respecta a la noción de seriación” (Piaget, 1975, 

p.125) 

 

Cuando hablamos de seriación, nos referimos al establecimiento de una sistematización 

de algún o algunos objetos, siguiente cierto orden o secuencia determinada previamente. 

La habilidad de seriación se desarrolló con los niños desde temprana edad y permite que 

establezcan una secuencia lógica entre dos o más elementos. Al respecto, Condemarín y 

Chadwick (1986), expresan que: 

 

“Estas actividades empiezan a través de vivencias, sea con objetos de su entorno o mate-

riales concretos, para que así puedan comprender a través de su propio cuerpo y el con-

tacto con objetos. En la infancia entre niños de 3 a 5 años la seriación es una actividad 

simple. Pueden utilizar materiales concretos como bloques de distintos tamaños para pe-

dirles que los coloquen en orden de tamaño, ya sea de mayor a menor o de menos a mayor. 

Si es posible, se les puede otorgar una base horizontal para que todos los bloquen partan 

del mismo sitio y puedan vivenciar mejor las diferencias de tamaño. Luego que el niño 

comprende este tipo de actividades, se traslada la seriación a actividades más complejas 

en las que el orden es intercalado y debe haber mínimo dos grupos de objetos que se 

intercalan. Por ejemplo, si se van a intercalar colores, en niños de 3 años se deben elegir 

máximo 3 colores distintos y luego con objetos de este color realizar una seriación”. 

 

La seriación, “es una operación lógica que se construye a partir de los esquemas precon-

cebidos por el niño. Esta permite establecer relaciones comparativas entre los elementos 

de un conjunto y ordenarlos según sus diferencias, ya sea en forma creciente o decre-

ciente. La seriación posee las propiedades de reciprocidad, transitividad y reversibilidad”. 

Dimensiones teóricas de la noción de seriación 

 

Transversalidad 

“Consiste en establecer deductivamente la relación entre un elemento de una serie y el 

siguiente, y de este con el posterior, para poder identificar la relación existente entre el 

primero y el último; sin haber sido comparadas de manera directa sino a partir de otras 

relaciones que sí han sido establecidas perceptivamente. Payatos” (1994).  
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Para el Ministerio de Educación, “la transitividad ocurre al establecer una relación entre 

elementos, por lo tanto, el sujeto aprende el proceso y puede después establecer por de-

ducción las relaciones que existen entre otros objetos en circunstancias o situaciones di-

ferentes. Su habilidad le ayuda a transitar de un problema a otro, aplicando soluciones 

conocidas. (Minedu, 2016). Guía de orientaciones técnicas para la aplicación de la pro-

puesta pedagógica en educación inicial. Lima”. 

 

Reversibilidad 

“Hablar de la reversibilidad del pensamiento implica referimos a la capacidad de volver 

a un punto de partida o a una situación inicial, después de haber realizado una acción 

física o una acción mental; esto es, hacer una acción cualquiera en un sentido y luego, al 

contrario”. 

 

En cuanto a la transitividad, Piaget (1978) se refiere “al establecimiento deductivo de la 

relación existente entre dos elementos que no han sido comparados previamente. Por otro 

lado, en cuanto a la reversibilidad, se refiere a la posibilidad de poder concebir simultá-

neamente relaciones inversas y poder tener la imagen mental de la acción anterior a la 

que se está comparando”. 

 

Así mismo, la teoría de Piaget, dentro del desarrollo del área lógico matemática sugiere 

dos principios fundamentales que menciona Arredondo (2013), en su artículo “El pensa-

miento lógico del niño según Piaget y actitudes del docente para favorecerlo”. 

 

La teoría Vygotskyana se refiere de “cómo el ser humano ya trae consigo un código ge-

nético o “línea natural del desarrollo” también llamado código cerrado, la cual está en 

función de aprendizaje en el momento que el individuo interactúa con el medio ambiente. 

Se resumen, las premisas básicas de la teoría Vygotsky (1995):   

a) Los niños construyen el conocimiento, b) el desarrollo no puede considerarse aparte 

del contexto social, c) el aprendizaje puede dirigir el desarrollo, d) el lenguaje desem-

peña un papel central en el desarrollo mental 

 

 

 

 



27 

Hipótesis de investigación 

El nivel de desarrollo de la noción de seriación de los niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 302 de la comunidad Awajún de Uut, Amazonas, es de-

ficiente 

. 

Operacionalización de variable 

Variable Definición Dimensión Indicadores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Noción de 

seriación 

 

 

“Consiste en esta-

blecer relaciones 

entre elementos que 

son diferentes en al-

gún aspecto y orde-

narlos considerando 

algunas de esas di-

ferencias, basadas 

en la percepción del 

niño” (Marie, 1993) 
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Transversalidad 

 

 

 

 

Reversibilidad 

 

Relación de objetos 

 

Asociación de personas 

 

Descripción oral 

 

 

Secuenciación  

 

Características comunes 

 

 

Construcción de series  

 

 

Clasificación de objetos 

 

Determina de manera inversa el cri-

terio de clasificación de objetos 

Se aproxima o señala dos relaciones 

opuestas en seriaciones formuladas 

Propone algún criterio de seriación 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

El diseño de investigación es descriptivo, con diseño descriptivo.  

Tuvo el siguiente esquema: 

              M                     O 

 

Descripción: 

M :  Muestra de estudio 

O : Observación 

Población, muestra y muestreo 

Población 

Está conformada de un total de 20 niño(a)s del aula de cinco años de la I. E. I. N° 302 de 

la Comunidad Awajún de Uut. 

 

Muestra y muestreo  

Para hallar la muestra, se utilizó el método de muestreo no probabilístico o intencional, 

fue igual a la población, compuesta por 20 niño(a)s del nivel inicial. 

 

Los métodos, técnicas e instrumentos de recolección de datos 

a. Los métodos utilizados fueron inductivo, deductivo, analítico y sintético en los pro-

cesos que demande el trabajo de investigación.  

b. Técnica, en el desarrollo de la presente investigación, se utilizó la técnica de la ob-

servación. 

c. Instrumento, en el presente trabajo de investigación se utilizaron como instrumentos, 

listas de cotejo.  

Procedimientos 

- Elaboración de los instrumentos de recojo de datos. 

- Aplicación de los instrumentos en la muestra de estudio. 

- Procesamiento de los datos de forma estadística. 

- Análisis de los datos obtenidos. 

- Discusión de resultados. 

- Elaboración del informe final. 
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Los datos obtenidos en el trabajo de campo, para su procesamiento se tuvo una identifi-

cación sistemática, de acuerdo a las dimensiones y los indicadores de la variable; a con-

tinuación, los datos fueron presentados en tablas y figuras, procesados por el Ms  Excel e 

IBM SPSS; se  explicaron las respuestas que dieron los encuestados, para luego interpre-

tados. 
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III. RESULTADOS 

 

Tabla 1. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de reciprocidad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut  

 

 

 

 

Figura 1. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de reciprocidad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut 

 

Los datos obtenidos y procesados muestran que los estudiantes tienen dificultades para 

seriar, en la dimensión de reciprocidad, dado que el 65% se encuentra en el nivel defi-

ciente y solamente el 15% está en el nivel bueno. 
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Tabla 2. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de transitividad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut  

 

 

 

 

 

 

         Fuente: datos de la tabla 2 

 

Figura 2. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de transitividad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut 

 

Del procesamiento de datos, se puede concluir que los estudiantes también presentan di-

ficultades para desarrollar actividades relacionadas a la seriación, en la dimensión de tran-

sitividad, porque, del total de la muestra, el 75% está en el nivel deficiente y solamente 

el 10% logra llegar al nivel bueno. 
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Tabla 3. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de reversibilidad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut  

 

 

 

 

 

 

       Fuente: datos de la tabla 3 

 

Figura 3. Nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de reversibilidad 

en niños de cinco años de la I. E. I. N° 302 de la comunidad de Uut 

 

En la tabla y figura se aprecia que los escolares participantes del estudio, tienen dificul-

tades para resolver problemas relacionados a la seriación en la dimensión de reversibili-

dad, pues el 65% está en el nivel deficiente y solamente el 15% alcanza el nivel regular. 
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Tabla 4. Nivel de desarrollo de la noción de seriación en niños de cinco años de la I. E. 

I. N° 302 de la comunidad de Uut  

 

 

 

 

      Fuente: datos de la tabla 4 

 

Figura 4. Nivel de desarrollo de la noción de seriación en niños de cinco años de la I. E. 

I. N° 302 de la comunidad de Uut  

 

La tabla y figura precedentes, permiten concluir que los educandos que participaron en el 

estudio, muestran dificultades significativas para resolver actividades relacionadas con la 

noción de seriación, dado que, en términos generales, un importante 70%, es decir 14 

estudiantes se ubican en el nivel deficiente; y en los niveles de regular y bueno, están el 

15% de los escolares, existiendo un empate estadístico; por lo que, se puede concluir que, 

tienen dificultades para relacionar objetos, construir series y secuencias, proponer ejerci-

cios de seriación, capacidades trascendentales para la iniciación en la matemática.   
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IV. DISCUSIÓN 

 

Para emprender aprendizajes asociados al concepto de número, los escolares tienen que 

construir y desarrollar nociones básicas como seriación, clasificación, entre otras; en ese 

sentido, Navarro y Larrea (2018), manifiestan que, para un adecuado desarrollo de las 

nociones que son prerrequisitos para incursionar en la construcción de número y nume-

ración, es de suma relevancia que los escolares sean formados primero en los niveles de 

la noción de seriación. Según los resultados de la investigación, orientados a medir el 

nivel de desarrollo de la noción de seriación, particularmente en la dimensión de recipro-

cidad, se percibe que los niños tienen dificultades para establecer series, dado que el 65% 

se encuentra en el nivel deficiente y el 20% está en regular; encontrando ciertas semejan-

zas con el estudio de Atencia (2017), quien en su estudio sobre nociones básicas de cla-

sificación y seriación, concluye que, en la noción de seriación se encuentran en un nivel 

de proceso representada por un 65,3% lo que quiere decir que aún presentan dificultad en 

ordenar objetos bajo criterios, lo cual no les permitirá comprender el aspecto ordinal y 

secuencial del número. Los indicadores que los niños presentaron mayor dificultad fue-

ron: ordenar objetos por dimensiones (largo- corto y grueso – delgado), que corresponde 

a la seriación asociada a la reciprocidad. 

 

 

El desarrollo de la noción de seriación como prerrequisito para el aprendizaje de la mate-

mática en escolares del nivel inicial, constituye un andamiaje que debe ser construido de 

manera sistemática por las docentes de educación inicial, sin embargo, los resultados 

muestran que el 70%, es decir 14 de los veinte escolares de la muestra, no han desarro-

llado eficientemente esta noción; encontrando similitudes con el estudio de Navarro y 

Larrea (2018), que entre otras, llega a la conclusión siguiente: en el desarrollo de la noción 

de seriación, los niños de cinco años, antes de aplicar s programa, se encontraban, el 53% 

en el nivel de proceso, y el 32% en el nivel de inicio; quedando demostrado que los niños 

en su mayoría presentan dificultades para hacer tareas relacionadas con la seriación. 

 

La tabla y figura precedentes, permiten concluir que los educandos que participaron en el 

estudio, muestran dificultades significativas para resolver actividades relacionadas con la 

noción de seriación, dado que, en términos generales, un importante 70%, es decir 14 

estudiantes se ubican en el nivel deficiente; y en los niveles de regular y bueno, están el 
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15% de los escolares, existiendo un empate estadístico; por lo que, se puede concluir que, 

tienen dificultades para relacionar objetos, construir series y secuencias, proponer ejerci-

cios de seriación, capacidades trascendentales para la iniciación en la matemática.   

 

Los bajos niveles que tienen los escolares de la institución educativa que participaron en 

el estudio, en el desarrollo de sus nociones básicas de seriación, probablemente se debe 

al escaso uso de material didáctico, el concreto específicamente, dado que aproximada-

mente el 70% presenta dificultades para resolver ejercicios de seriación, por lo que, hay 

la necesidades de emprender programa y proyectos de aprendizaje direccionados a poten-

ciar el desarrollo de la noción de seriación; tal como concluyen Benites y Jiménez (2016), 

en su estudio sobre: Programa reciclaeduca para desarrollar operaciones matemáticas de 

clasificación y seriación en escolares de cuatro años; que, la aplicación de su programa 

desarrolló significativamente las operaciones matemáticas de clasificación y seriación, en 

los niños; puesto que las diferentes actividades, trabajaron con material concreto.  
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V.  CONCLUSIONES 

 

Después de haber procesado los datos obtenidos en relación a la investigación sobre el 

nivel de desarrollo de la noción de seriación en la I. E. I. N° 302 de la comunidad awajún 

de Uut, Amazonas; y teniendo en cuenta los objetivos, se puede concluir en lo siguiente: 

 

- En el nivel de desarrollo de la noción de seriación, en la dimensión de recipro-

cidad, el 65% se encuentra en el nivel deficiente y solamente el 15% está en 

el nivel bueno, tal como se aprecia en la tabla N° 1; lo que significa que los 

niños presentan dificultades significativas para ordenar objetos en base a cri-

terios específicos. 

- En cuanto a los resultados, asociados al nivel de desarrollo de la noción de 

seriación, en la dimensión de transitividad, se observa que el 75% está en el 

nivel deficiente y solamente el 10% logra llegar al nivel bueno; como se pre-

senta en la tabla 2., los hallazgos nos permiten corroborar que los niños tienen 

dificultades para construir series de tres objetos con características comunes. 

- También se aprecia que los niños tienen dificultades para desarrollar ejercicios 

relacionados a la seriación en la dimensión de reversibilidad, dado que el 65% 

está en el nivel deficiente y un escaso 15%, está en el nivel regular, como se 

observa en la tabla N° 3; lo que nos conlleva a concluir que los educandos 

tienen dificultades significativas para clasificar objetos según criterios de re-

lación directa.  
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VI. RECOMENDACIONES 

 

Concluida la presente investigación, hacemos las siguientes recomendaciones a las de-

pendencias administrativas de la educación, a los docentes y a los investigadores: 

 

Primero: A las unidades de gestión educativa local, y principalmente a la UGEL de 

Imaza, que lleven a cabo el monitoreo y brindar asesoramiento permanente a 

las docentes de educación inicial para que realicen una labor didáctica más 

sostenida en el tiempo, en base a los requerimientos de los niños.  

 

Segundo: A los directores y docentes de educación inicial, que desarrollen sus sesiones 

de aprendizaje, respetando los ritmos de aprendizaje de los educandos y sus 

características en función a la edad, y que utilicen programas y proyectos que 

incluyan el uso de material didáctico; además, se sugiere que respeten las ca-

racterísticas que presenten los niños en el aspecto cognitivo. 

 

Tercero : A los egresados, bachilleres y profesionales de la educación, que a partir de 

la presente investigación, emprendan otros estudios, que consideren propues-

tas didácticas y pedagógicas para estimular con mayor efectividad las nocio-

nes básicas, en particular la de seriación.  
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IMÁGENES ICONOGRÁFICAS 
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