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RESUMEN 

 

 

El estudio tuvo como objetivo principal diagnosticar el nivel de desarrollo de la 

capacidad operativa de adición y sustracción de los estudiantes de segundo grado de la 

Institución Educativa 16351 de la comunidad awajún de Chipe; el diseño fue 

descriptivo simple, desarrollado con 21 alumnos; para la recolección de datos, se utilizó 

como instrumento, una prueba escrita en escala vigesimal; y los resultados son los 

siguientes: el nivel de desarrollo de los alumnos, se encuentra preferentemente en el 

nivel bajo con el 48% y en el nivel alto se ubican el 19%, es decir, presentan 

dificultades para resolver ejercicios de cálculo; y teniendo en cuenta las dimensiones, en 

el caso de la técnica operativa de adición los resultados son mejores que los de la 

dimensión de sustracción; sin embargo, en ambas, la mayoría de alumnos están en el 

nivel bajo; y finalmente, haciendo el análisis de los resultados en función al género, se 

observa que el 50% de varones y el 45% de las mujeres están en el nivel bajo; y, el 20% 

de varones y el 18% de mujeres, alcanzan el nivel alto, lo que significa que los escolares 

no han desarrollado su capacidad para resolver ejercicios sencillos de adición y 

sustracción, por tanto, es muy probable que en adelante, presenten problemas para 

lograr aprendizajes de los contenidos del área de matemática. 

 

Palabras clave: Capacidad operativa de adición y sustracción. 
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ABSTRACT 

 

 
The main objective of the study was to diagnose the level of development of the 

operative capacity of addition and subtraction of the second grade students of the 

Educational Institution 16351 of the Awajún community of Chipe; the design was 

simple descriptive, developed with 21 students; For data collection, a written test on a 

vigesimal scale was used as an instrument; and the results are as follows: the level of 

development of the students is preferably at the low level with 48% and at the high level 

19% are located, that is, they present difficulties in solving calculation exercises; and 

taking into account the dimensions, in the case of the addition operative technique the 

results are better than those of the subtraction dimension; however, in both, the majority 

of students are in the low level; and finally, analyzing the results according to gender, it 

is observed that 50% of men and 45% of women are in the low level; and 20% of men 

and 18% of women reach the high level, which means that schoolchildren have not 

developed their ability to solve simple addition and subtraction exercises, therefore, it is 

very likely that from now on, they will present problems to achieve learning of the 

contents of the area of mathematics. 

 

Keywords: Operational capacity of addition and subtraction. 
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CHICHAM ETEJAMU 

 

Juu takatak ajuse dekatkauk inimsa dekamu unuimamu pachisa adición y ssutracciíon, 

papijamin jiimag mijan aujin ainaunu waimatai 16351, batsatkamu jutipataji Chipe, 

nime umikmauwai tumain iwainaku, umikamau 21 papijamin juju apatka takat  

diyamuk disji dekapmamu agamunum dutikam jukiji inagnamuk ujumuk uchi 

unuimamu imatika unwimashmau awai 48% awai ajumak unuimamu 19% juju dija,ak 

auai payatjusa unuimashmau shig dekatasa wakemauna duka awai shig unuimat 

numiamu aig seenchi atujimau awai shig deka umika iwanaktatamau inagmunum wainji 

50% aishmag 45% nuwa ujumak unuimamu 20% aishmag 18% nuwa jegantaje tujashg 

shig unuimagmajinak iwainainatsui puyatjusa takamu unuimatnum ampanui, Dekapaja 

takeatai ainanuanu. 

 

Chiciam ejegkamu Takastin: Unuimat Dekamu adición y sustracción. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

El aprendizaje de la matemática por parte de los alumnos en general y particularmente 

de los niños que cursan su educación básica, constituye todo un conflicto en el aula y en 

la institución educativa, a nivel global, y también en el contexto nacional y local, los 

estudiantes a menudo muestran su falta de motivación para aprender una disciplina 

importante y elemental para la vida de los escolares, en ese contexto, la Federación de 

Enseñanza de Andalucía (2012), sostiene que la matemática juntamente con la 

lectoescritura constituyen aprendizajes elementales básicos que tienen la condición de 

instrumentales para acceder a todo el conocimiento en los niños, durante los primeros 

años de escolaridad.  

 

En el escenario educativo, con mucha frecuencia los escolares enfrentan problemas y 

dificultades en las lecciones de matemática, obviamente con excepciones, pero casi 

siempre son pocos los alumnos que sincronizan con el docente, y son catalogados como 

los más destacados, generando una desazón en la mayoría de los alumnos que están 

desnivelados y quedan relegados para seguir las secuencias en los contenidos 

matemáticos, en ese orden de ideas, Luque y Rodríguez (2006) los alumnos de 

educación básica, para aprender matemática, se equivocan de manera casi permanente, 

sobre todo en las sumas, restas y multiplicación, tal es así que, a la hora de resolver 

problemas de cálculo, lo hacen generalmente con la estrategia de ensayo error, que 

cuando son muy repetitivas, genera que los alumnos se rindan, y si a esto se añade la 

limitada capacidad del docente para animar a sus alumnos en el aprendizaje matemático, 

seguramente el miedo y la desconfianza por las matemáticas lo acompañarán durante 

toda su vida.  

 

Cualquier individuo con uso de razón es consciente que la “matemática” es la piedra 

angular en cualquier contexto, históricamente contribuye en el desarrollo de la 

humanidad; sin embargo, durante los últimos tiempos, como lo menciona Martínez y 

Camarena (2015), de acuerdo a la prueba de evaluación en rendimiento escolar en 

matemática y ciencias, el rendimiento de los preescolares en matemática, ha disminuido 

o está en descenso, tal es el caso que, en la mayoría de comunidades autónomas de 
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España, los escolares, preferentemente se encuentran en el Nivel 2, que en promedio 

representan al 28%. 

 

En el caso peruano, hace casi dos décadas, a raíz de la declaratoria de emergencia del 

sistema educativo, por los insuficientes aprendizajes logrados por los escolares sobre 

todo en matemática y comunicación, como parte de los planes estratégicos para superar 

el problema, el Consejo Nacional de Educación lanza el Proyecto Educativo Nacional, 

con una visión al 2021; y a pesar del tiempo transcurrido, el avance ha sido mínimo por 

decir lo menos, al respecto, Ayzanoa (2009), propone la inmediata actualización de los 

diseños curriculares de educación básica, priorizando los contenidos matemáticos 

fundamentales para el desarrollo de las capacidades y competencias de los escolares, 

donde se consideren contenidos que permitan a los escolares aprender una matemática 

para la vida, y con carácter de instrumental para comprender otras materias, además, 

plantea un trabajo pedagógico articulado para todas las áreas curriculares. 

 

Cada año, el Ministerio de Educación administra la Evaluación Censal de Estudiantes a 

nivel nacional, para ver el comportamiento de los resultados en logros de aprendizajes 

en comunicación y matemática, sin embargo, según el reporte de aprendizajes de 

matemática del año 2018, los resultados en matemática son insuficientes, de preferencia 

en la zona rural, dado que solamente el 23,4% de los alumnos, logran los aprendizajes 

previstos para el segundo grado de educación primaria, a nivel nacional (Ministerio de 

Educción, 2018). 

 

Particularmente en la región Amazonas, los aprendizajes matemáticos están por debajo 

de la media nacional, tal es así que, según el reporte de Evaluación Censal de 

Estudiantes, tal es así que, en la zona rural, el 12% se encuentra en el nivel 0, es decir, 

los alumnos no logran aprendizajes básicos considerados en el diseño curricular, y el 

61% está en el nivel 1, es decir, están en proceso de logro de sus aprendizajes 

(Ministerio de Educción, 2016).  

 

En el caso específico de la zona selvática de Amazonas, donde se asientan las étnicas 

awajún y wampis, el sistema educativo atraviesa situaciones adversas asociadas a la 

calidad, los escolares tienen que recibir sus clases en dos idiomas, lengua indígena 
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awajún y lengua castellana; generando situaciones adversas tanto para los docentes 

bilingües como para los estudiantes, situación que no permite adquirir buenos 

aprendizajes, sobre todo en las áreas básicas como matemática; por tanto, las instancias 

correspondientes del ministerio de Educación, en su afán de hacer propuestas 

remediales, hay establecido orientaciones para la gestión del modelo de servicio 

educativo intercultural bilingüe, para dar mayor pertinencia a los procesos pedagógicos, 

en base al legado cultural que tienen como riqueza, de tal modo que se mejores los 

aprendizajes (Ministerio de Educación, 2018). 

  

La comunidad awajún de Chipe se caracteriza por mantener intacta sus raíces culturales, 

sin embargo, los logros de aprendizaje en matemática, no son de los mejores, los niños 

y niñas presentan dificultades en sus aprendizajes matemáticos, particularmente en 

contenidos asociados a cálculo, en adición y sustracción, razón por la cual, nos 

planteamos el siguiente problema de investigación ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la 

capacidad operativa de adición y sustracción en los estudiantes de segundo grado de la 

institución educativa 16351, comunidad nativa Chipe, Imaza, 2021? 

 

La investigación comprende los objetivos que a continuación se menciona: diagnosticar 

el nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en los 

estudiantes de segundo grado de la Institución Educativa 16351, comunidad nativa de 

Chipe, Imaza, como objetivo general; y los específicos: a) Medir el nivel de desarrollo 

de la capacidad operativa de la adición en los estudiantes de segundo grado de la 

institución educativa 16351, comunidad nativa Chipe; b) Identificar  el  nivel  de  

desarrollo  de  la  capacidad  operativa  de  la sustracción  en  los  estudiantes  de  

segundo  grado  de  la  institución educativa 16351, comunidad nativa Chipe; c) 

Comparar el nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción  en  

los  estudiantes  de  segundo  grado  de  la  institución educativa 16351, en base al 

género.           

 

Es estudio tiene justificación práctica debido a que forma parte de la realidad concreta, 

las deficientes de parte de los estudiantes para resolver ejercicios de cálculo, 

particularmente de adición y sustracción, particularmente en la Institución Educativa 

16352 de Chipe, donde los alumnos del segundo grado, carecen de dominio matemático 
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básico, lo cual afecta el aprendizaje en las demás áreas curriculares´, a pesar de la 

importancia que tiene para todas las personas; al respecto, Saavedra (2016) refiere que, 

las competencias matemáticas, tienen singular importancia para el desarrollo personal y 

social, permite a los alumnos acceder el desarrollo de capacidades asociadas a otras 

materias y les ayuda para resolver situaciones diversas que se les presenta en su vida 

cotidiana. 

 

La justificación teórica está presente, dado que en el cuerpo del estudio se consideran 

teorías vigentes asociadas al aprendizaje inicial de la matemática, la teoría de la génesis 

de la matemática estudiada por Kamii (1990); así como también la teoría de la 

construcción del aprendizaje de la matemática, propuesta por Piaget, citado por Kazuko 

(1986), y también se fundamenta en la teoría sobre el aprendizaje a partir de luso de 

materiales, planteada por Montessori. 

 

Finalmente, la fundamentación metodológica está dada, debido a que durante todo el 

proceso investigativo, se cumplen los lineamientos de la metodología científica, de tal 

modo que los resultados sobre la capacidad operativa en el aprendizaje matemático, 

específicamente en adición y sustracción, sean válidos y constituyen una base para el 

emprendimiento de otros estudios similares. 

 

Se han considerado como parte de los antecedentes, a los siguientes estudios; Morales 

(2017), en su estudio sobre conocimiento del contenido matemático infantil en 

Esmeralda, Ecuador; concluyendo que aproximadamente el 61% de los alumnos, 

cometen errores en los conteos, eso lo llevará también a resolver de modo incorrecto los 

ejercicios de cálculo propuestos, por otro lado, el 94% de su muestra, se encuentra en 

los niveles de bajo y muy bajo, en cuando a la adquisición de la competencia numérica 

y de cálculo; por lo tanto, hay un bajo nivel de conocimiento de aspectos elementales 

asociados a la iniciación de la matemática así como también para la técnica operativa 

para resolver ejercicios de cálculo. 

 

Castañeda, A. (2016), desarrolló una investigación que lleva por título “Actividades 

lúdicas para el aprendizaje significativo de la suma y resta dirigido a los estudiantes del 

primer grado de la unidad educativa “Santiago Mariño”, Universidad de Carabobo, 
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Venezuela. El objetivo principal fue proponer actividades para la enseñanza de la 

matemática. El estudio fue descriptivo, la muestra lo conformaron 12 estudiantes; el 

instrumento aplicado fue una ficha de cuestionario; las conclusiones fueron: los 

estudiantes logran mejores aprendizajes de suma y resta cuando el docente utiliza 

material didáctico y las actividades lúdicas. El estudio realizado resultó beneficioso para 

los alumnos porque genera en ellos aprendizajes significativos para consolidar 

capacidades relacionadas a las operaciones aritméticas de suma y resta. 

 

Los investigadores López, F., Rentería, L.  y Vergara, F.  (2016) realizaron el estudio 

denominado “el aprendizaje de las operaciones básicas matemáticas en educación 

primaria, mediado por ambientes virtuales de aprendizaje: el caso de la I.E. Pascual 

Correa Flórez del Municipio de San Luis y Centro Educativo Rural El Edén del 

Municipio de Granada. Universidad Pontificia Bolivariana, Colombia. Su objetivo 

principal fue mejorar la comprensión en el proceso de las operaciones básicas en los 

estudiantes de cuarto y quinto grado de básica; la muestra los conformaron 8 

estudiantes, el instrumento aplicado fue una ficha de cuestionario; las   conclusiones   

fueron:   se   considera   pertinente   continuar   utilizando   las estrategias de 

aprendizaje mediados por ambientes virtuales para favorecer el desarrollo de 

capacidades básicas de matemática, donde los estudiantes participan con mayor 

motivación, autonomía y colaboración; la adecuada aplicación de ambientes virtuales 

para el aprendizaje, mejora el clima del aula, los estudiantes logran concentrarse en las 

actividades que deben desarrollar y evitan distracciones que pueden afectar el desarrollo 

de las clases. 

 

Mastachi, M. (2017), investigó acerca del tema “Aprendizaje de las operaciones básicas 

en Aritmética a través de la resolución de problemas”. Estudio realizado con estudiantes 

de educación básica de un colegio de Poza Rica, Veracruz. El objetivo fue diagnosticar 

los aprendizajes obtenidos por los estudiantes de básica, de las secciones de cuarto 

grado del colegio de Poza Rica; el diseño de investigación fue el descriptivo, la muestra 

fue 51 estudiantes y aplicaron como instrumento de recolección de datos una ficha de 

observación. Concluyendo que, los estudiantes tienen dificultades para resolver las 

operaciones básicas, situación que se repite en otros espacios educativos lo que genera 
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una preocupación en las autoridades educativas; dado que más del 90% de los evaluados 

no son capaces de resolver ejercicios de las operaciones básica.  

 

Burgos, J. y Vásquez, T. (2016) desarrolló un trabajo de investigación titulado 

“Programa de estrategias para la resolución de operaciones básicas en el área de 

matemática en los estudiantes de tercer grado de educación primaria de la institución 

educativa 11001, Campodónico – Chiclayo. Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. El 

objetivo principal fue aplicar un programa de estrategias para mejorar los aprendizajes 

de matemática; el diseño fue cuasiexperimental; la muestra lo conformaron 68 

estudiantes de tercer grado. El instrumento aplicado fue un test de aptitud matemática; 

las conclusiones fueron: Los estudiantes evidencias deficiencias significativas para 

resolver operaciones básicas, dado que el 88,8% presentan dificultades para solucionar 

ejercicios de adición, sustracción, multiplicación y división.   Las   estrategias   lúdicas   

son   una   herramienta fundamental para el desarrollo de habilidades en la resolución de 

operaciones básicas en los estudiantes dado que parten de un problema contextual que 

sirve como base para realizar el proceso investigativo y luego encontrar la respuesta o 

resultado. 

 

Rojas, E. y Chuquisengo, H. (2020), en su estudio sobre la influencia de usar material 

para el aprendizaje de la matemática, realizado en una Institución Educativa de Nuevo 

Chirimoto, comprensión de Rodríguez de Mendoza, estudio aplicativo, desarrollado con 

escolares de educación primaria; concluyendo que, ante el planteamiento de ejercicios 

de adición y sustracción, el 40% tiene dificultades y se encuentra en el nivel de inicio, 

aún cuando se le presenta materiales de apoyo, lo que genera una preocupación en la 

plana docente; sin embargo, después del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre 

ejercicios de cálculo, los alumnos mejoran en su rendimiento matemático. 

 

A continuación, se abordan aspectos teóricos del estudio de investigación, en ese 

sentido, para Piaget, según Kamii (1990), en el aprendizaje inicial de la matemática, es 

fundamental partir de las experiencias directas de los alumnos, quienes cuando están en 

contacto con la naturaleza, encontrarán objetos y/o recursos de diferentes formas y al 

interactuar con ellos, logran interiorizar conceptos elementales y que tienen el carácter 
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de fundamental para la matemática como cuantificar objetos de su medio, también 

agrupar o reunir elementos, realizar series otras actividades que a futuro de todos modos 

tendrán una condición de útiles para hacer de la matemática una experiencia 

significativa. 

 

Por su parte Kazuko (1986), al hacer un estudio minucioso sobre la teoría de Piaget 

sobre la construcción de los aprendizajes, sustenta que “la enseñanza de la matemática 

debe ser objetiva, es decir partir de experiencias reales; también debe romper con la 

enseñanza tradicional y rutinari , donde el docente directamente desarrollaba la parte del 

cifrado sin recorrer o pasar por las etapas por las que debe pasar la enseñanza de la 

matemática.  

 

Asimismo, Montessori (1970) insiste en que constituye un problema el hecho que en la 

cotidianeidad, al niño se le trate como a un adulto inmaduro; sin darse cuenta que el 

párvulo está pasando por una etapa de su vida, y que, de todas maneras tiene sus propias 

peculiaridades y características; además, agrega que su método se basa en la 

organización, el trabajo y la libertad. Acentuó la importancia o la relevancia de 

comprender la naturaleza del niño para que de esta manera pueda guiar su aprendizaje, y 

facilitarle los recursos y materiales didácticos adecuados a cada situación u objetivo 

educativo. 

 

El aprendizaje de la aritmética es parte de la matemática que estudia los números y las 

operaciones elementales que se realizan en ella como: la adición, la sustracción, la 

multiplicación y la división, en ese sentido, dado el grupo con el que se va a trabajar, 

solamente se abarcará el estudio de la capacidad operativa de adición y de sustracción 

de números naturales. En ese sentido, Álvarez (1996), afirma que:  cuando se introduce 

la enseñanza formal de las operaciones aritméticas, primero se espera que el alumno 

resuelva problemas aritméticos identificando palabras clave en el enunciado; además 

agrega, que, la matemática debe iniciarse con una preparación o estimulación que 

consiste en el desarrollo de una serie de nociones, y después ingresar al significado de 

número y de numeración. 
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Hipótesis  

El desarrollo de la capacidad operativa de la adición y sustracción en los estudiantes de 

segundo grado de la institución educativa 16351 de Chipe, Imaza, está en un nivel bajo. 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.  Diseño de investigación  

El diseño del estudio es el descriptivo simple, y su esquema se indica a 

continuación:  

 

 

 

Donde:  

M: muestra 

O: Observación  

 

2.2. Población, muestra y muestreo  

La población muestral estuvo conformada por 21 estudiantes del segundo grado 

de educación primaria, de acuerdo al detalle siguiente: 

 

 

 

El muestreo fue no probabilístico, llamado también intencional.  

 

2.3. Métodos, técnicas, instrumentos y procedimientos  

 

Los métodos considerados como el conjunto de procedimientos que se usarán en 

la investigación (Valderrama, 2017), en el estudio, se utilizaron los siguientes: 

 

- Inductivo, en las bases teóricas, particularmente en los antecedentes donde a 

partir de los objetivos de las investigaciones, llegan a las conclusiones, que 

serán consideradas las que tienen relación con nuestro estudio. 
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- Deductivo, se ha utilizado la realidad problemática, donde a partir del análisis 

de la realidad se construirá la conclusión, materializada en los objetivos de 

estudio. 

- Analítico,  para  la  interpretación  de  los  resultados,  se  van  a  elaborar  las 

interpretaciones respectivas. 

- Sintético, para elaborar las conclusiones, que se harán a partir de los 

resultados obtenidos. 

 

La técnica usada como parte de la metodología en el estudio, fue la prueba. Y el 

instrumento una prueba escrita que comprende un conjunto de preguntas de 

desarrollo, y para la calificación se tuvo en cuenta la escala vigesimal de 0 a 20 

puntos. 

 

Ficha técnica 

Nombre :          Prueba escrita 

Objetivo:          Medir el nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición 

y sustracción 

Edad     :          Para niños de 7 a 8 años 

Tiemplo:           La prueba debe ser desarrollada en 45 minutos 

Escala   :          Vigesimal 

Valoración:    Cada ejercicio tiene un valor de 1 punto; y las preguntas 5 y 6, 

tienen un valor de dos puntos cada uno.  

 

Categorías y equivalencias 

 

 

2.4. Análisis de datos 

Después de recolectar los datos obtenidos en el trabajo de campo, se realizó la 

tabulación y seguidamente se hicieron los cálculos de la frecuencia absoluta, la 
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porcentual y la acumulada; cuyos reportes fueron presentado en tablas y figuras, 

y sirvieron de base para la elaboración de la discusión y las conclusiones. 
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III. RESULTADOS 

 

Tabla 1. 

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en estudiantes 

de segundo grado de la IE 16351, Chipe 

 

Nivel Capacidad operativa: adición y sustracción 

f                 % % acumulado 

Alto 4 19 19 

Medio 7 33 52 

Bajo 10 48 100 

Total 21 100   

 

 

 

 

Figura 1.  

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en estudiantes 

de segundo grado de la IE 16351, Chipe 

 

En la tabla y figura se observa el nivel de desarrollo de los estudiantes de 2° grado de 

primaria, en relación a su capacidad para resolver ejercicios de adición y sustracción, 

donde el 48% se encuentra en el nivel bajo, y solamente el 19% logra llegar al nivel 

alto, lo que significa que los escolares presentan dificultades significativas para operar 

técnicamente ejercicios de cálculo, en específico, para adicionar y sustraer. 
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Tabla 2. 

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición en estudiantes de segundo 

grado de la IE 16351, Chipe 

 

Nivel Capacidad operativa de adición 

f                 % % acumulado 

Alto 5 24 24 

Medio 7 33 57 

Bajo 9 43 100 

Total 21 100   

 

 

 

 

Figura 2.  

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición en estudiantes de segundo 

grado de la IE 16351, Chipe 

 

En la tabla y figura se presentan los resultados asociados al nivel de desarrollo de la 

capacidad operativa de adición, donde se observa que en el nivel bajo, se encuentra el 

43% y en el nivel alto, el 24%, comparativamente con el nivel anterior, se evidencia que 
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los escolares se desempeñan mejor cuando se les presenta ejercicios de adición de 

números naturales. 

 

Tabla 3. 

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de sustracción en estudiantes de segundo 

grado de la IE 16351, Chipe 

 

Nivel Capacidad operativa de sustracción  

f                 % % acumulado 

Alto 2 10 10 

Medio 7 33 43 

Bajo 12 57 100 

Total 21 100   

 

 

 

Figura 3.  

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de sustracción en estudiantes de segundo 

grado de la IE 16351, Chipe 

 

En la tabla y figura tenemos los resultados asociados a la capacidad operativa de la 

sustracción, y los alumnos se encuentran en el nivel bajo, 57%; y en el nivel alto 
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solamente el 10%, lo que significa que los escolares tienen dificultades significativas 

para operar ejercicios de sustracción de números naturales. 

 

Tabla 4. 

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en estudiantes 

de segundo grado de la IE 16351, Chipe, según género 

 

Nivel Capacidad operativa: adición y sustracción por género 

Varones % Mujeres % 

Alto 2 20 2 18 

Medio 3 30 4 36 

Bajo 5 50 5 45 

Total 10 100 11 100 

 

 

 

Figura 4.  

Nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en estudiantes 

de segundo grado de la IE 16351, Chipe, según género 

 

En la tabla y figura se presentan los resultados asociados a la técnica operativa de 

adición y sustracción, en función al género, donde hay un empate estadístico entre 
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varones y mujeres, es decir, ambos tienen dificultades para resolver ejercicios de suma y 

resta, con el 47.5% en promedio, en el nivel bajo, y solamente el 19%, en promedio, 

logra llegar al nivel alto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



33 

 

 

IV.   DISCUSIÓN 

 

La matemática esa una necesidad humana por tanto forma parte de la vida cotidiana del 

hombre, y a través de la historia, ha pasado por diferentes etapas de apogeo, en 

específico en el siglo XIX, cuando se inicia la época de la matemática moderna, 

considerada como la Edad de Oro, con Euclides y Arquímedes (Gutiérrez, 2002). Es 

bueno mencionar que últimamente, los escolares sienten fobia por las lecciones de 

matemática, a pesar de su utilidad y carácter instrumental, tal como refiere Romero y 

Lavigne (2004), los alumnos presentan dificultades para comprender aspectos 

relacionados al cálculo matemático como sumas, restas, multiplicaciones, 

probablemente, estén asociados a la estrategia didáctica que utiliza el profesor; en ese 

sentido, los resultados relacionados a diagnosticar el nivel de desarrollo de la capacidad 

operativa de la adición y sustracción en estudiantes del 2° grado de educación primaria, 

nos muestran lo siguiente: el nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y 

sustracción en estudiantes de 2° grado de primaria, es preferentemente bajo, con el 38%,  

y solamente el 19% logra ubicarse en el nivel alto, los que significa que los escolares 

presentan dificultades para resolver ejercicios de adición y sustracción de números 

naturales, encontrando coincidencias con el estudio de Morales (2017), donde concluye 

que el 94% de los alumnos están en el nivel bajo y muy bajo en las competencias 

numéricas y de cálculo.  

 

Por otro lado, en cuanto a los resultados, asociados a las dimensiones, es decir a la 

capacidad para la adición y también para la sustracción, también hay resultados, para 

ambas operaciones, sin embargo, el mayor problema se presenta en los ejercicios de 

sustracción, donde el 57% de los escolares están en el nivel bajo, sobre todo en 

ejercicios donde tienen que restar prestando; estos hallazgos generan preocupación en 

los docentes, dado que estamos hablando de aspectos fundamentales, y elementales para 

el aprendizaje de otros contenidos matemáticos; encontrando similitudes con el estudio 

de Mastachi (2017), quien concluye que los alumnos presentan dificultades para 

resolver operaciones matemáticas básicas, en específico, el 90% de los alumnos 
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participantes del estudio, no logran dar solución a operaciones básicas. En lo que 

respecta a la habilidad matemática en función al género, también existe un empate 

estadístico en la capacidad para resolver o solucionar ejercicios de cálculo, incidiendo, 

la mayoría en el nivel bajo, encontrando semejanzas con el estudio de Rojas y 

Chuquisengo (2020), quienes concluyen que el 40% de los alumnos de primaria, tienen 

dificultades para resolver ejercicios de adición y sustracción. Ante esa realidad adversa, 

resulta urgente plantear aspectos remediales con la finalidad de desarrollar capacidades 

operativas para la adición y sustracción que son operaciones básicas de la matemática, 

recurriendo al uso cotidiano de materiales didácticos como medios que favorecen el 

aprendizaje, coincidiendo con los resultados de Castañeda, cuando concluye en su 

estudio, que las actividades lúdicas resultan beneficiosas para lograr aprendizajes 

significativos de suma y resta; inclusive, dada la necesidad urgente de implementar 

estrategias de aprendizaje en entornos virtuales, estamos de acuerdo con López, 

Rentería y Vergara ( 2016), cuando concluyen que los ambientes virtuales favorecen el 

desarrollo de capacidades básicas de matemática.  
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V.  CONCLUSIONES 

 

- El nivel de desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción en 

estudiantes de segundo grado de la institución educativa 16351 de Chipe, es 

preferentemente bajo, con el 48%, seguido del nivel medio, con el 33% y en el 

nivel alto se encuentran el 19%, tal como se muestra en la tabla y la figura N° 1, 

por tanto, se puede concluir que los escolares presentan dificultades para 

resolver ejercicios de suma y resta. 

 

- El nivel de desarrollo de la capacidad operativa en la dimensión de adición de 

los estudiantes de segundo grado de la institución educativa 16351 de Chipe, 

muestra que el 43% está en el nivel bajo, y en el nivel alto, se encuentra el 24%, 

(tabla y figura 2). 

 

- De acuerdo a los resultados asociados a la dimensión de sustracción, la 

capacidad operativa de los estudiantes también presenta dificultades, inclusive 

mayores comparativamente con la dimensión anterior; dado que, el 57% de los 

escolares están en el nivel bajo y el nivel alto es alcanzado solamente por el 

10%; es decir que no son capaces de resolver ejercicios propuestos de 

sustracción, sobre todo donde tienen que restar llevando (tabla y figura 3). 

 

- Finalmente, respondiendo al último objetivo específico, relativo al nivel de 

desarrollo de la capacidad operativa de adición y sustracción, asociado al género 

de los alumnos, se aprecia que hay un empate estadístico, dado que en promedio, 

el 47.5% está en el nivel alto y el 19% en el nivel bajo, en ambos sexos, lo que 

significa que los alumnos y alumnas no son capaces de resolver ejercicios 

sencillos de suma y resta (tabla y figura 4).  
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VI. RECOMENDACIONES 

 

- Es de necesidad urgente implementar mecanismos asociados a capacitar a los 

docentes de educación primaria, en aspectos metodológicos sobre didáctica de la 

matemática, de tal modo que se garanticen los logros de aprendizaje en el área de 

matemática, para superar las deficiencias que muestran los alumnos en su 

rendimiento. 

 

- A las autoridades de gestión pedagógica de la Unidad de Gestión Educativa Local 

Intercultural Bilingüe de Imaza, hacer el monitoreo y acompañamiento 

permanente a los docentes para brindar las orientaciones pedagógicas y didácticas 

requeridas por los docentes, que mejoren su desempeño en el aula.  
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Anexo 1 

Operacionalización de variable 
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Anexo 2 

Carta solicitando autorización para el trabajo de campo 
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Anexo 3 

Constancia de aceptación del director 
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Anexo 4 

Constancia de ejecución de trabajo 
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Anexo 5 

Prueba escriba aplicada  
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Anexo 6. Iconografías 

Director de la institución educativa y aspirante en el frontis institucional 

 

 
 

Aspirante, presentando solicitud al director 
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Aspirante en el aula del segundo grado 

 
 

 

Aspirante brindando orientación personalizada 
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Niños y niñas respondiendo la prueba escrita 

 

 
 

 

Niño siendo orientado con el aspirante 
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Niños interactuando con el docente 

 
 

 

Niñas usando materiales para resolver su prueba 
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Niña y aspirante interactuando durante el trabajo de campo 

 

 
 

 

 

 

 

 


