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Resumen 

 

El estudio tiene como objetivo general de determinar si el nivel de producción de textos 

narrativos mejora con la aplicación de estrategias didácticas en los estudiantes de cuarto 

grado de secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa” Nieva, el diseño fue 

preexperimental con pre-evaluación y post-evaluación, la muestra lo conformaron 30 

alumnos, el instrumento para medir la variable dependiente fue la prueba de evaluación. 

Según los resultados del pre - evaluación, el 40% (12) de los estudiantes alcanzó el nivel 

inicio, el 13,3% (4) presentó nivel en proceso y solamente el 23,3% (7) alcanzó nivel 

logro esperado y logro destacado. Sin embargo, en el pos-evaluación los resultados 

muestran que el 23,3% (7) se ubicó en el nivel logro esperado, y el 43,3% (13) en el nivel 

logro destacado. Por tanto, se concluye que al aplicar las estrategias didácticas como: 

cuentos, fabulas y historieta mejoró positivamente en el desarrollo de capacidades de 

producción de textos narrativos en las dimensiones de planificación, textualizacion y 

revisión, en los alumnos de cuarto grado de la Institución Educativa “Santa Rosa” Nieva. 

 

Palabras clave: Estrategias didácticas, producción de textos 
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Abstract 

 

The general objective of the study is to determine if the level of production of narrative 

texts improves with the application of didactic strategies in fourth grade secondary school 

students of the “Santa Rosa” Nieva Educational Institution, the design was pre-

experimental with pre-evaluation and post-evaluation, the sample was made up of 30 

students, the instrument to measure the dependent variable was the evaluation test. 

According to the results of the pre-evaluation, 40% (12) of the students reached the initial 

level, 13.3% (4) presented a level in process and only 23.3% (7) reached the expected 

achievement and achievement level. outstanding. However, in the post-evaluation the 

results show that 23.3% (7) were located at the expected achievement level, and 43.3% 

(13) were at the outstanding achievement level. Therefore, it is concluded that by applying 

didactic strategies such as: stories, fables and comics, there was a positive improvement 

in the development of narrative text production capacities in the dimensions of planning, 

textualization and revision, in the fourth grade students of the Institution. Educational 

“Santa Rosa” Nieva. 

 

Keywords: Didactic strategies, text production 
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CHICHAM JUUGBAU 

 

Juka  umikmauwai dekatasa dekaskesh jusha aunmattsa agamaush  iwajuash papí aujin 

ipak usumat jegantunash “Santa Rosa” Nieva, juka takasmauwai dekatasa wajupa papí 

aujin ainaush dekainawa aunmattsa agatnash nuniu asamtai nagkamsa susaji 

dakapmamsatinme tusa Preprueba nuwigtu Posprueba tawanu. Juka takasji 30 papijamin 

aidaujai. Preprueba tawa nuig 40% (12) papijámin áinau pujuinawai yama 

nagkámmaunum, 13,3% (4) kuwekawajee. Posprueba dákamuk iwáinawai 23,3% (7) 

pujáwai dekápatai nagkámmaunum, tuja 43,3% (13) mamíkiawai dekau wajasu. Átus 

asámtai, amúaji, juu unúpdaiyamu jintínkajtamu aidau áujmattai aidauk iwage 

yachaméajmauji papí áusatin agátmau ikaunau wají aputí takát ématin umiamu úyujmau, 

áusatin agátmau nuigtú jitúsa diyámu, papijámin sup ayamtainum úchi mijanji digsa 

akanjámu “Santa Rosa” Nieva. 

 

Chicham etéjamu: jintínkajtamu unúpdaiyamu, íkaunmau papí áusatin agátmau. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

Las técnicas educativas destinadas a fomentar la creación de textos literarios narrativos 

han sido altamente beneficiosas y han tenido un impacto considerable en la educación de 

los estudiantes. No obstante, en años recientes, su implementación en entornos 

académicos se ha visto dificultada por desafíos como la ausencia de entendimiento de las 

características esenciales de los textos narrativos, errores ortográficos, entre otros 

problemas. 

 

La elaboración de textos constituye un desafío que impacta el rendimiento escolar de los 

estudiantes. Este problema ha sido identificado a nivel global, según el informe más 

reciente de la (Unesco, 2021). Los hallazgos derivados de esta investigación señalan que 

rendimiento son generalmente bajos en los 16 países de la región. Se nota que un 40% de 

los alumnos de tercer grado y un 60% de los estudiantes de sexto grado no logran cumplir 

con el nivel básico de habilidades en lectura. 

 

Además, las conclusiones del análisis en la investigación Regional Comparativo y 

Explicativo (ERCE, 2019) indican que la región se encuentra en un estado de 

estancamiento en términos de logros educativos, con más del 40% de los estudiantes 

incapaces de alcanzar el nivel mínimo de competencia en lectura. 

 

Conforme al reporte de la (UNESCO, 2022) del año 2022, el 89% de los alumnos en Perú 

presentaron una redacción de carta a la autoridad que corresponde a la categoría 4. En la 

redacción de textos descriptivos sobre animales, el 83% de los estudiantes se sitúa en esta 

categoría. Sin embargo, al elaborar textos narrativos, los estudiantes cometen errores 

ortográficos, lo que indica una falta de habilidades básicas de lectura para su proceso de 

aprendizaje. 

 

Finalmente, Ministerio de Educación, (2018) implementó a nivel nacional la Evaluación 

Censal de Estudiantes (ECE) y la Evaluación Muestral de Estudiantes (EM) para recabar 

información sobre los logros educativos en grados y áreas específicas del currículo. En 

los resultados, el 56% alcanzó un nivel de logro en procesos, mientras que el 24% alcanzó 

un nivel inicial. Se observaron dificultades significativas para los estudiantes, la 

utilización de conectores, referencias y signos de puntuación constituyen los principales 
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desafíos identificados. En cuanto a la capacidad para emplear convenciones del lenguaje 

escrito de manera adecuada, se evidenció que un 38,8% de los estudiantes cometieron 

errores en grafías y mayúsculas a una tasa de errores por cada diez líneas, mientras que 

el 64,3% mostró más errores por cada diez líneas en la aplicación de reglas de acentuación 

general y diacrítica. Es relevante señalar que los alumnos enfrentaron dificultades al 

aplicar las reglas de acentuación en comparación con el uso de mayúsculas y grafías. 

 

Frente al desafío planteado, se ha formulado la siguiente interrogante de investigación: 

¿De qué manera las estrategias didácticas pueden contribuir a mejorar producción de 

textos narrativos de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Santa Rosa” de Nieva, Amazonas, en el año 2023?. El objetivo general de 

este estudio es determinar si la aplicación de estrategias didácticas incide en el nivel de 

producción de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la 

Institución Educativa “Santa Rosa” de Nieva. Los objetivos específicos incluyen: a) 

evaluar el nivel de producción de textos narrativos en las dimensiones de planificación, 

textualización y revisión en los estudiantes de cuarto grado de “Santa Rosa” de Nieva; b) 

implementar estrategias didácticas en la producción de textos narrativos para los 

estudiantes mencionados; c) analizar los resultados de la aplicación de las estrategias 

didácticas en la producción de textos narrativos en los estudiantes. 

 

Las motivaciones y justificaciones para llevar a cabo esta investigación se centran en el 

impacto social. El estudio tiene como objetivo proporcionar ventajas tanto a los 

estudiantes como a los educadores de la Institución Educativa Santa Rosa. Este beneficio 

se reflejará notablemente a través de la mejora del nivel educativo, lo que resultará en 

alumnos más competitivos y profesores más capacitados en su campo. Es relevante 

porque posibilitará a los alumnos interactuar con su entorno a través de experiencias de 

aprendizaje prácticas, mientras que los docentes, al emplear esta estrategia, verán un 

aumento en la elaboración de textos narrativos al utilizar el entorno natural como una 

fuente de inspiración, creatividad y reflexión para los estudiantes. La implementación 

práctica de las estrategias de este proyecto innovador, donde el profesor aprovecha el 

entorno social y ambiental para sus sesiones de enseñanza, se presenta como una solución 

efectiva para contrarrestar el bajo rendimiento académico en la comprensión y creación 

de textos narrativos en la educación secundaria 
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Finalmente, se fundamenta desde una perspectiva teórica. Este estudio servirá como 

cimiento para investigaciones posteriores, prosiguiendo con la investigación sobre la 

elaboración de textos narrativos en el ámbito de la Comunicación. Esto generará un 

amplio material característico de la región, lo que facilitará su aplicación en otras áreas 

educativas en el futuro a raíz de los resultados sobresalientes alcanzados. 

 

En una investigación realizada en el Doncello, Caquetá-Colombia, Bolaños et al., (2021), 

abordaron el tema Enfoques para la creación de textos narrativos'. Su propósito principal 

fue incorporar el "juego" como una táctica pedagógica para la redacción de textos 

narrativos en los niveles 3° y 4° de la Institución Educativa Rural -Caquetá. El estudio se 

basó en un enfoque cualitativo, con una muestra integrada de 11 niños. La obtención de 

datos se realizó mediante el uso de encuestas. Los resultados revelaron que el 36,4% de 

los evaluados expresaron su preferencia por los textos narrativos, especialmente leyendas 

y mitos, ya que históricamente habían sido los más utilizados en las actividades de la 

institución educativa. Como conclusión, se destacó que los niños y niñas tienden a 

producir textos cuando se incorporan sentimientos y experiencias de su entorno o 

realidad, especialmente cuando participan activamente en la construcción de las 

actividades. 

 

Ocampo, (2016) llevó a cabo un estudio en la ciudad de Bogotá, Colombia, titulado La 

ensalada de cuentos como estrategia para mejorar la producción de texto narrativo en 

estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Distrital Llano Grande J.T. La 

investigación, de naturaleza cualitativa, incluyó la participación de 303 alumnos. La 

técnica de observación se empleó para evaluar diversos aspectos de la producción de 

textos narrativos. Los resultados señalaron que los estudiantes emplearon palabras claras 

y sencillas al redactar cuentos, con un 16.67% demostrando un nivel de progreso. En lo 

que respecta a la relación específica entre el sujeto y el verbo en una oración, el 83.33% 

de los estudiantes mantuvo un uso adecuado. Respecto al uso de signos de puntuación, el 

50% no los utilizaba. La mejora del uso de títulos llamativos aumentó en un 16.67%, al 

igual que la disposición lógica de las oraciones, que aumentó en un 16.66%. Se observó 

un aumento del 16.66% en el uso de introducciones, así como un incremento del 16.67% 

en el seguimiento de instrucciones de tiempo y espacio para el desarrollo del cuento. Las 

conclusiones destacaron la importancia de los cuentos como recurso didáctico, señalando 

que las actividades pedagógicas, La introducción de la estrategia de aprendizaje, en 
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conjunto con su aplicación, favoreció el progreso en aspectos como la macroestructura, 

microestructura y superestructura en la creación de textos narrativos. 

Guerrero (2020) llevó a cabo una investigación en Lima sobre 'Estrategias metodológicas 

activas en la Producción de textos narrativos en el área de comunicación', centrada en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. N° 00150 La Florida, Nueva Cajamarca, 

en 2019. Su propósito principal fue evaluar el impacto de las estrategias metodológicas 

en la generación de textos narrativos. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo, 

de naturaleza explicativa con un diseño preexperimental, y tomó en cuenta un conjunto 

de muestra de 24 participantes. La recolección de datos se realizó mediante técnicas 

observacionales y se utilizó como instrumento lista de cotejo. En los resultados del pre 

test, el 37.5% se ubicó nivel bajo, el 58.3% en proceso, y un reducido 4.2% alcanzó un 

nivel satisfactorio. Respecto a la aplicación de estrategias metodológicas, se evidenció 

una mejora en la producción de texto, con un porcentaje de 12.5% en proceso y un 87.5% 

de satisfacción. 

  

En la ciudad de Satipo, la autora (Perales, 2018) estableció como objetivo investigar la 

relación entre la habilidad de escritura y la producción de textos en estudiantes de la 

Institución Educativa N° 30001-163 del distrito de Río Tambo en el año 2018. Se empleó 

un diseño de investigación correlacional y una muestra de 13 participantes. Los resultados 

principales son los siguientes: el 38.5% de la muestra demostró un nivel Bueno al expresar 

sus ideas. Un 7.7% logró un puntaje excelente en la redacción de textos sencillos mediante 

el uso de estrategias de redacción 53.8% logró nivel regular en la escritura de letras, 

palabras, oraciones completas y nombres de personas o animales, solo el 15.4% obtuvo 

una calificación excelente en escritura, 53.8% logró un rendimiento regular al escribir 

frases, palabras y oraciones, mientras que el 30.8% alcanzó un nivel bueno. Además, un 

15.4% obtuvo una puntuación excelente al redactar textos simples y oraciones completas. 

En cuanto a la dimensión de textos narrativos, el 15.4% se ubicó en un nivel regular al 

relatar sucesos ocurridos en un tiempo específico, involucrando a varios personajes y 

considerando la introducción, el desarrollo y la conclusión. El 23.1% obtuvo una 

calificación buena al escribir cuentos, fábulas, historietas asi como reales y ficticias. En 

cuanto a la producción de texto, el 7.7% de las muestras se ubicaron en el nivel regular, 

el 30.8% obtuvo una valoración buena y el 61.5% obtuvo un nivel excelente. Se concluyó 

que hay una relación positiva del 71.06% entre las dos variables examinadas. Se constató 
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que en la Institución Educativa 30001-163, la habilidad de escritura y la producción de 

textos están positivamente relacionadas. 

 

A nivel local, en el centro poblado de Mamayaque (Tsejem, 2022), la investigacion tuvo 

lugar "El cuento como estrategia para la producción de textos en estudiantes de secundaria 

Mamayaque, 2021". En esta investigación, se implementó diseño pre-experimento que 

incluyó una preprueba y posprueba, con una muestra compuesta por 23 estudiantes, 

utilizando una prueba escrita como instrumento de medición. En los resultados obtenidos 

en el pretest y postest sobre la productividad de textos, se observó que el 65% estudiantes 

calificó en nivel insatisfactorio, mientras que el 26% se ubicaba en los niveles de regular, 

bueno y excelente. Posteriormente, luego de la implementación de actividades de 

aprendizaje centradas en las narrativas Awajún, los resultados del examen final indicaron 

que el 17% obtuvo calificaciones deficientes, el 35% calificaciones regulares, el 26% 

calificaciones buenas y el 22% calificaciones excelentes. Por lo tanto, se puede inferir 

que la introducción de las narrativas Awajún tuvo un efecto positivo en la habilidad para 

redactar textos narrativos, abordando las etapas de planificación, textualización y 

revisión. 

 

En la provincia de Condorcanqui la autora (Rojas, 2021) investigó el tema "Estrategias 

lúdicas dirigidas a potenciar la creación de cuentos en niños de 5 años en la Institución 

Educativa Inicial N° 431, “Nueva Esperanza”, Condorcanqui, durante el año 2020". Se 

utilizaron diseños preexperimentales, desarrollados por 20 estudiantes; se utilizó una 

ficha de observación tipo Likert como herramienta de medición. Como resultado en 

pretest el 80% se encuentra bajo en la producción de cuentos narrativos, y 5% se ubicó 

de alto nivel; mientras que en el post -test, el 40% puntuó bajo y 60% puntuó entre nivel 

alto- medio, es decir, las estrategias implementadas durante la investigación contribuyen 

al mejoramiento de la producción de cuentos en las fases de planificación, textualización, 

revisión y publicación. 

 

Pompa (2019) llevó a cabo una investigación en Bagua titulada "Influencia de la 

estrategia metodológica en la producción de textos narrativos en los alumnos del primer 

año de secundaria de la Institución Educativa n° 16194, Estatal Nueva Urbanización; 

Bagua". El objetivo principal de la investigación fue evaluar la incidencia de las 

estrategias metodológicas en redacción de textos narrativos. Se empleó un diseño de 
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investigación descriptivo y cualitativo, con un enfoque no experimental. La muestra 

consistió en 42 participantes, y se utilizaron instrumentos como una guía de observación 

y una lista de cotejos. Los resultados indican que el 40% de escolares obtuvieron puntajes 

moderados en la identificación de palabras clave al escribir, mientras que el 35% obtuvo 

puntajes bajos y el 23% puntajes altos. En cuanto a la planificación del tiempo, el 54% 

de los estudiantes alcanzó puntajes moderados, el 28% obtuvo puntajes bajos y el 16% 

obtuvo puntajes altos. 

 

Con referente a las teorías de variable de estudio sobre estrategias didácticas. Algunos de 

los teóricos y pedagogos cuyas ideas y trabajos han contribuido significativamente al 

desarrollo de estrategias didácticas efectivas incluyen: 

Jean Piaget: Conocido por sus estudios sobre la teoría del desarrollo cognitivo, Piaget 

influenció la educación con sus ideas sobre cómo los niños construyen el conocimiento a 

través de interacciones con su entorno. Sus teorías sustentan estrategias que se centran en 

la comprensión de la etapa del desarrollo cognitivo del estudiante. 

Lev Vygotsky: Su teoría socio-cultural resalta la importancia del entorno social en el 

aprendizaje. Las estrategias didácticas basadas en sus ideas promueven el aprendizaje 

colaborativo y la interacción social. 

Jerome Bruner: Destacó la importancia de la estructura cognitiva en la adquisición de 

conocimientos. Sus teorías sustentan estrategias que se enfocan en la organización y 

presentación del contenido para mejorar la comprensión. 

Howard Gardner: A través de su teoría de las inteligencias múltiples, ha tenido un 

impacto significativo en estrategias que reconocen y fomentan diferentes formas de 

aprendizaje y habilidades. 

David Ausubel: Conocido por la teoría del aprendizaje significativo, sus ideas se 

relacionan con estrategias que conectan el nuevo conocimiento con la estructura cognitiva 

existente del estudiante. (Ferreiro & Gomez, 1997). 

Estos autores y sus teorías han contribuido a la base de conocimientos que sustentan las 

estrategias didácticas modernas. Las estrategias didácticas se alimentan de diversas 

fuentes teóricas y de la práctica pedagógica, integrando métodos y enfoques de manera 

que se ajusten a los requerimientos de los estudiantes y a los objetivos educativos 

particulares. 

 



21 

De acuerdo con (Ministerio de Educación, 2016), se especifica que al finalizar la 

educación básica regular (EBR), se anticipa que el estudiante demuestre competencias 

orientadas hacia la redacción de textos significativos, destacando la capacidad de 

comunicar información relevante a los oyentes. Esto se considera como parte de un uso 

apropiado del lenguaje escrito. Además, se destaca que estas habilidades incluyen la 

capacidad de ajustar y estructurar textos, considerando tanto la situación concreta como 

el propósito comunicativo. Asimismo, se destaca la importancia de una revisión continua 

de lo redactado con el propósito de mejorarlo. 

 

Barriga (2007) afirmó que una estrategia hace referencia a una serie de acciones 

organizadas por el docente con el propósito de alcanzar los objetivos de aprendizaje de 

los escolares con una perspectiva más precisa, una estrategia didáctica se considera un 

método organizado y formalizado diseñado para lograr metas específicas. Para adquirir 

estas competencias, los docentes deben demostrar cualidades que permitan a los 

estudiantes adquirir habilidades con diversos recursos, incluyendo la interacción con la 

escritura y el contexto circundante. Las estrategias abarcan procesos, métodos y enfoques 

esenciales para lograr aprendizajes significativos y prácticos, según lo expresado por 

(Díaz & Fernández, 2011) quienes indican que los procesos a través de los cuales los 

estudiantes emplean estrategias de aprendizaje aprenden y las aplican de manera 

intencional como herramientas flexibles para el aprendizaje significativo. De manera 

similar (Vargas, 2002) describe la estrategia como la elección de métodos, el enfoque 

principal y la planificación lógica de la secuencia de eventos que llevan a la adquisición 

de habilidades y competencias previamente planificadas. 

 

Estrategia didáctica para la producción de cuentos. Historia: es una narración de hechos 

ficticios o reales que involucran a un grupo de personajes. Los uentos de hadas son 

también cuentos literarios, de género ficticio anecdotas o cuentos ficticios, y se puede ver 

como se desenvuelven los personajes en el cuento. 

Para la creación de un cuento se sigue los siguientes puntos: 

• Lectura: caprender cómo se desarrollò la historia y cómo se desarrollan 

los personajes en el cuento.  

• Recoleccion de ideas: esto requiere que una idea venga a la mente. 

Anótelos cuando esto suceda. Vea cómo su historia se desarrollò poco a poco. 
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• Introducción: una breve descripción del lugar en el que se desarrolla la 

historia, los detalles del lugar y las personas involucradas en el cuento.  

• Presentación de personajes: Los personajes deben ser creibles, 

centrándose en las emociones y gustos. 

• Determinar la extencion: El cuento debe ser corta. 

• Narración: cuenta historias y hechos. 

• Use borradores: capture párrafos, escríbalos a medida que los complete.  

• Gramática y ortograía: uso adecuado de la puntuación y la gramática. Se 

debe utilizer todas las herramientas adecuadas para que la hisotria sea clara y 

comprensible para el lector. Esta estrategia se utiliza para satisfacer la necesidad 

de inventor y crear a través del lenguaje como herramienta para expresar 

emociones, opinions y fantasias personales (Cuadros, 2019). 

Estrategia didáctica para la producción de historietas. La historieta: son materiales 

didácticos de gran apoyo para los docentes. Permite, desarrollo cognitivo y creativo de 

los alumnos. Esto preserva información valiosa y ayuda a presentar una variedad de 

contenido político, histórico, cultural y literario, ayudando a formar a los estudiantes. Su 

contenido refleja la vida en el mundo de hoy, por lo tanto, se utiliza major para incluirlo 

en las lecciones. Como se realiza una historieta: Se organizan la historia que queremos 

contar, el texto escrito debe estar rotulados, esto facilita la integración del lenguaje 

(Cuadros, 2019). 

 

Estrategias didácticas para la producción de fábulas. Fábula son relatos cortas 

extensión que tiene una finalidad didáctica, que consiste en relatar 

acontecimientos de manera secuencial que pueden ser real o imaginario. Los 

autores usan este tipo de estrategias didácticas con el propósito de hacer 

énfasis ciertas cualidades que el personaje ha usado para establecer la 

moraleja. Este tipo de relatos es utilizado por los infantes por su cualidad didáctica, este 

recurso es útil en la enseñanza y aprendizaje para niños (Cuadros, 2019) 

 

Producción de textos narrativos, segun (Barthes, 2010),  implica emplear un tipo de 

lenguaje diseñado para fomentar la habilidad de concebir, estructurar y transmitir ideas, 
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lo que simplifica la aplicación de funciones del lenguaje, como la expresión de una 

oración en sus distintos elementos: descripción, explicación, ejemplificación, ilustración, 

comparación, enunciado, síntesis y elaboración para la formulación de hipótesis y críticas. 

La interacción de estos elementos construye un modo de pensar que contribuye a la 

creación de obras de calidad.  (Cassany, 2000) Sostiene que es crucial que los estudiantes 

desarrollen diversas técnicas que les permitan expresar sus pensamientos por escrito, lo 

cual resulta de un proceso intelectual y cognitivo. Del mismo modo, (Alvarez T. , 1998) 

Señala que la producción de textos es un proceso complejo mediante el cual un individuo 

transforma sus ideas, emociones y expresiones en un lenguaje escrito coherente, con el 

propósito de comunicarse de manera comprensible y alcanzar metas específicas. Álvarez 

sostiene que la elaboración de textos implica que los estudiantes presenten ideas de 

manera coherente para que los lectores puedan comprenderlas más adelante. Esta tarea 

requiere una actividad mental que se perfecciona mediante la aplicación de diversas 

técnicas que contribuyen a dar forma a sus pensamientos. 

 

En el ámbito de la producción de textos, el procedimiento desempeña un papel crucial en 

hacer que la escritura sea comprensible. Es importante destacar la importancia de seguir 

una secuencia en las sesiones para facilitar el aprendizaje lingüístico en relación con los 

textos y su ejecución. Este enfoque no se limita a un solo estilo de escritura, sino que 

abarca el uso de diversos formatos textuales. Reconocer las distintas estrategias y los 

pasos asociados con ellas es fundamental para facilitar estas actividades a los estudiantes. 

 

Según Chadwick (2001),  la elaboración de textos comprende cualquier expresión 

completa de palabras creada con la intención de comunicar. En este contexto, se engloban 

discusiones tanto formales como informales, canciones de diversos géneros y propósitos, 

poesía, noticias y reportajes. Las actividades de lectura y escritura están estrechamente 

relacionadas, siendo beneficiosas de manera mutua. Las habilidades de escritura son de 

naturaleza compleja y demandan habilidades en la capacidad de lectura. 

 

Teoría sociocultural de Vigotsky, según indican (Ferreiro & Gomez, 1997), pone énfasis 

en el entorno social en el que los estudiantes desarrollan sus actividades o crecen, 

destacando la importancia de los adultos en guiar a los niños en dicho contexto. El uso 

del espacio lúdico se presenta como una vía de entrada relevante. En el caso de los 

cuentos, que son portadores de una rica carga cultural y se narran a los niños, adquieren 
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una trascendencia e importancia significativas, brindando así un valioso apoyo al proceso 

de aprendizaje (Álvarez, 2019). En contraste, la teoría del aprendizaje significativo 

propuesta por David Paul Ausubel sostiene que los conocimientos y experiencias previas 

de una persona se convierten en experiencias significativas. Durante este procedimiento, 

se crea un vínculo entre el contenido recién adquirido y elementos relevantes (conjuntos 

de ideas, experiencias, conceptos o declaraciones explícitas almacenadas en la mente del 

individuo) que existen en las estructuras cognitivas llamadas subsumidores. Estos 

subsumidores son más diferenciados, avanzados y poseen estructuras cognitivas estables.  

 

Dimensión de la producción de textos. La faceta de creación de textos aborda la 

dimensión de la producción de textos. Dentro de los procedimientos educativos asociados 

a la creación de textos narrativos, se reconocen tres procedimientos estrechamente 

relacionados con la adquisición de habilidades y competencias por parte del escolar, con 

el fin de generar de manera adecuada el razonamiento narrativo. Dentro del marco de la 

investigación actual, se definen estos procesos como las dimensiones de la primera 

variable independiente. 

 

• Planificación: Esta etapa marca el inicio de la producción del texto escrito, 

implicando la activación mental, la atención y la motivación. En este contexto, 

diversos autores han contribuido a este campo de estudio. Según Cassany (2000 

esta composición puede adoptar la forma de representaciones mentales, como 

ideas e intenciones, o gráficas, como fotos, listas y dibujos. según Cassany señala 

que la planificación es un proceso mental que establece la intención del escritor 

al plasmar sus pensamientos por escrito.  Asimismo, (Alvarez, 2019) argumenta 

que la planificación conlleva elegir ideas, desarrollar esquemas y crear la 

estructura del discurso textual. Esta fase implica responder preguntas como: ¿En 

qué capacidad escribe el autor: en su propia capacidad o en nombre de otra 

persona?, ¿Qué quieren expresar?, ¿Qué tipo de texto seleccionarán?, ¿Cómo 

organizarán sus ideas?, ¿Qué palabras, frases o imágenes utilizarán?, ¿Qué 

materiales emplearán? y ¿Qué herramientas utilizarán para escribir? 

• Textualización: conforme a la explicación de Ríos (2015), después de que el 

escritor ha organizado internamente las ideas que conformarán su narrativa, estas 

se plasman físicamente en textos mediante una redacción lógica y estructurada. 

La escritura debe mantener coherencia al respaldarse en los conceptos esenciales, 
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utilizando de manera clara recursos verbales, y cumpliendo con las reglas del 

lenguaje y los sistemas alfabéticos que componen la lengua. En esta etapa, el 

estudiante inicia la composición y escritura de su texto de manera ejecutiva, 

dirigiendo los planes organizados previamente. Durante este procedimiento, los 

escritores necesitan utilizar tácticas que establezcan vínculos con la estructura 

lingüística tangible. Para alcanzar este objetivo, resulta esencial que los individuos 

cuenten con conocimientos y destrezas en la ejecución física y motora para 

expresar letras, palabras y oraciones. Además, deben tener comprensión del léxico 

y entrenamiento en vocabulario, así como conocimientos morfológicos, la 

aplicación de elementos sintácticos y la comprensión del campo semántico 

 

Además, según (Alvarez, 2019),  durante la fase de textualización, se plasman por escrito 

las ideas que fueron previamente planificadas. Este procedimiento implica la toma de 

diversas decisiones vinculadas a la ortografía, la sintaxis y la organización del discurso. 

La textualización se enfoca en las características del texto, abordando aspectos 

lingüísticos como las características predominantes del lenguaje, la pronunciación, la 

coherencia y la cohesión textual. 

• Revisión: Esta tercera dimensión se refiere al resultado final que el estudiante 

produce, es decir, aquí se refleja el producto de la minuciosa revisión realizada 

sobre la forma y el contenido que componen sus textos narrativos. En este punto, 

los errores en la redacción han sido identificados con claridad, se ha realizado un 

análisis semántico y sintáctico de la composición, y se han corregido las partes 

que presentaban deficiencias en coherencia y secuencia. Casli (2017) se apoya en 

las aportaciones de Cassany (1995), quien indica que finalizar un trabajo textual 

narrativo no solo implica plasmar la escritura, sino que también demanda 

habilidades técnicas, aptitudes y conocimientos sustanciales asociados con la 

redacción. 

 

Así, en esta dimensión se describen los procedimientos vinculados con la revisión y 

confirmación de lo llevado a cabo en la etapa anterior. Después de establecer con 

precisión la organización de la narrativa textual, abordando aspectos gramaticales y 

elementos esenciales de escritura, el propósito es presentar de manera explícita el 

contenido del texto o la intención principal. Según el autor (Alvarez, 2019), durante la 

etapa de revisión se busca mejorar los resultados obtenidos en la textualización. Esto 
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implica realizar una lectura cuidadosa y colaborativa del material escrito para identificar 

contradicciones, incoherencias, Además, se pretende evaluar el uso adecuado de 

conectores, así como de signos de puntuación, entre otros. 

 

Por ultimo, la hipótesis aceptada en este estudio sugiere que la aplicación de estrategias 

didácticas conlleva una mejora en el nivel de producción de textos narrativos en 

estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa "Santa Rosa" de 

Nieva, en el año 2023. 
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II. MATERIAL Y MÉTODOS 

 

2.1 Metodología 

Tipo de investigación 

 

Se utilizó un enfoque cualitativo y un diseño de estudio aplicativo con manipulación de 

variables. Se aplicó un diseño pre experimental, que consistió en administrar Preprueba 

y Posprueba a los estudiantes. 

 

2.2 Población y muestra 

Población muestral 

La muestra del estudio incluyó a 30 alumnos matriculados en el cuarto año de educación 

secundaria de la Institución Educativa "Santa Rosa" en Nieva, como se detalla en la 

tabla. 

 

Tabla 1 

Distribución de la población escolar de la I.E “Santa Rosa”, por edad y sexo según 

tipos de investigación. 

Institución 

Educativa 

Sección 
Nº de 

Varones 

matriculados 

Nº de Mujeres 

matriculados 
Total 

Santa Rosa  Única 18 12 30 
               Nota: Nómina de matrícula I.E. “Santa Rosa”, 2023 

 

Muestra 

En este proyecto, se utilizó 30 participantes como muestra de estudio en estudiantes de la 

Institución Educativa "Santa Rosa". Se aplicó un método de muestreo no probabilístico, 

seleccionando las muestras de manera conveniente según la decisión del investigador. 

 

2.3 Variables de estudio 

Variable independiente: Estrategias didácticas 

Dimensiones: 

D1: Estrategias didácticas para crear cuentos 

D2: Estrategias didácticas para crear historietas 

D3: Estrategias didácticas para crear fábulas 
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Variable dependiente: Produccion de textos narrativos 

Dimensiones: 

D1: Planificación  

D2: Textualización 

D3. Revisión   
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Tabla 2 

Cuadro de operacionalizacion de variable 

Variable Independiente – Estrategias didacticas 

VARIABLES 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO 

NIVELES Y 

RANGO 

 

 

 

 

V. I 

 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Son un conjunto 

de acciones 

planificadas por el 

docente con el 

objetivo de que 

los alumnos 

logren la 

construcción del 

aprendizaje y se 

alcancen las metas 

planteados. 

(Barriga, 2007). 

Las estrategias 

didácticas se define 

por sus 3 dimensiones 

e indicadores, la que se 

evaluó mediante una 

ficha de actividades 

que permitirá conocer 

el nivel de desarrollo  

de la variable  que se 

esta estudiante. 

Después de recolectar  

los datos y analizar los 

resultados.  

 

Cuentos 

 

 

 

 

Redacción 

 

Organización de las ideas. 

  

Uso de conectores y  

ortográficos.  

 

Coherencia y cohesión.  

 

 

 

 

 

 

Ficha de 

actividades 

 

Lista de cotejo 

 

 

 

 

Inicio (0-10) 

 

Proceso (11-

13) 

 

Logro 

esperado (14-

17)   

 

Logro 

destacado 

(18-20)  

 

Historietas  

Fábulas. 
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VARIABLES 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO ESCALA 

 

 

 

 

 

 

 

 

V. D 

PRODUCCIÓN 

TEXTOS 

NARRATIVOS 

Es toda expresión 

verbal integral que 

surge con la 

intención de 

comunicarse 

mediante 

conversaciones 

tanto formales 

como informales. 

La lectura y la 

escritura se 

consideran 

actividades 

interconectadas, 

siendo prácticas 

que se 

complementan 

mutuamente; la 

escritura, en este 

contexto, se percibe 

como una 

aplicación rigurosa 

y detallada del arte 

de leer. (Chadwick, 

2001). 

La producción 

de textos 

narrativos se 

caracteriza por 

sus tres 

dimensiones e 

indicadores, y es 

evaluada a través 

de una 

Preprueba y 

Posprueba. Estas 

pruebas 

permitieron 

identificar el 

grado de avance 

en el desarrollo 

de la variable 

que está siendo 

investigada 

después de 

recopilar y 

analizar los 

datos. 

 

Planificación 

 

 

Planifica la 

temática del texto, 

personajes, 

tiempo y espacio 

en el que se 

desarrollará los 

hechos. 

 

 

 

Lista de cotejo o 

test 

 

 

 

 

 

 

 

“Evaluación de 

textos 

narrrativos en 

los estudiantes” 

(Creación 

propia) 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

Inicio (0-10) 

 

Proceso (11-13) 

 

Logro esperado (14-17)   

 

Logro destacado (18-20)  

 

 

 

 

 

Textualización 

 

 

 

 

Redacta su escrito 

respetando la 

estructura de un 

texto. 

 

 

 

 

Revisión 

 

 

Revisa textos 

cortos haciendo 

uso correcto de las 

normas 

ortográficas 
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2.4. Método 

El enfoque de estudio adoptado se basó en los siguientes métodos: 

a) Método comparativo: Este enfoque nos permite comprender todos los hechos y fenómenos 

de la realidad al analizar y señalar sus semejanzas y diferencias. Los resultados de este análisis 

comparativo nos llevan de forma lógica a descubrir la verdad. 

b) Método deductivo: Este método fue utilizado al progresar desde aspectos generales hacia 

aspectos más detallados, comenzando con un objetivo general para deducir objetivos 

específicos. Esto ayudó a poner a prueba la hipótesis según (Caballero, 2018). 

c) Enfoque inductivo: Se adoptó esta perspectiva al emplear datos de casos específicos 

para abordar la problemática general. Se comienza con información individual, la cual 

se organiza y da como resultado una conclusión general que ofrece una explicación 

para los casos particulares (Caballero, 2018). 

Diseño del estudio 

Este es un diseño pre experimental previo a la prueba/posprueba de la estimulación de un 

solo grupo en el que se administra una pre-evaluacióny post-evaluación. El diseño de 

estudio según (Hernandez & Mendoza, 2018) pertenece a la tipología pre-experimental y 

su representación es la siguiente: 

   

G   M1    X    M2 

 

 

Donde:  

▪ G: Grupo pre experimental  

▪ M1: pre prueba 

▪ X: tratamiento o estimulo estrategias didacticas 

▪ M2: post prueba 

 

2.5 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas  

En esta investigación, se utilizó la técnica de evaluación para posteriormente contrastar 

la variable de estudio. Briceño (2018), sugiere que se puede emplear una herramienta 

específica llamada "Prueba de conocimiento", la cual, según el autor, resulta ser la opción 

más adecuada. 
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Instrumentos  

Como medio de evaluación, se utilizó una evaluación inicial para medir el nivel de 

producción de textos narrativos en los estudiantes. Este cuestionario constaba de 20 

preguntas distribuidas en tres categorías: planificación, textualización y revisión. 

Además, para evaluar la confiabilidad del instrumento con respecto a la variable 

dependiente, se administró el mismo a 30 alumnos con características similares a los 

participantes del estudio. Las respuestas fueron sometidas a un análisis mediante cálculo 

de Alfa de Cronbach, y el resultado indicó un índice de confiabilidad del instrumento de 

0.744, concluyendo de esta manera su confiabilidad. 

 

Las puntuaciones de cada dimensión fueron evaluadas siguiendo las categorías 

establecidas a continuación: 

 

Dimensiones 

Rangos 

Inicio Proceso Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

Planificación  (0 –10 ) (11 –13 ) (14 –17 ) (18 –20 ) 

Textualización  (0 –10 ) (11 –13 ) (14 –17 ) (18 –20 ) 

Revisión  (0 –10 ) (11 –13 ) (14 –17 ) (18 –20 ) 

 Nota: elaboración propia 

 

2.6. Análisis de datos 

El procesamiento de datos se ejecutó mediante el software Excel, que facilitó la 

representación de los porcentajes finales. De igual manera, se realizó un examen 

estadístico que describe las características y propiedades de los datos que incluyó 

frecuencias absolutas y relativas para interpretar los datos provenientes del instrumento 

de evaluación. La presentación de los resultados se materializó a través de figuras y tablas. 

En última instancia, El procedimiento concluyó al elaborar el informe y redactar las 

conclusiones y la discusión pertinentes al estudio. 
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III. RESULTADOS  

 

Tabla 3 

Nivel de producción de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa” Nieva, en Preprueba y Posprueba 

Nivel de textos narrativos 
Preprueba Posprueba 

fi % fi % 

Inicio (0-10)                 12 40 4 13,3 

Proceso (11 - 13)           4 13,3 6 20 

Logro esperado (14 - 17)  7 23,3 7 23,3 

Logro destacado (18 - 20) 7 23,3 13 43,3 

Total 30 100 30 100 

 

 

 

Figura 1 

Distribución porcentual sobre el nivel de producción de textos narrativos en los 

estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa” 

Nieva, en Preprueba y Posprueba 

 

En la Tabla 3 y Figura 1, se ha identificado que en la Preprueba, del total de estudiantes, 

el 40% se encontraba en la fase inicial, mientras que el 13,3% estaba en proceso y el 

23,3% alcanzaba los niveles esperado y destacado. En la Posprueba, se observa que el 
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43,3% alcanzó en logro destacado, el 23,3% en logro esperado, un 20% en proceso y el 

13,3% en inicio. Estos resultados indican que la implementación de estrategias didácticas 

generó una mejora significativa en la producción de textos narrativos de los estudiantes 

de cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa”.  

 

Tabla 4 

Nnivel de producción de textos narrativos en la dimensión de planificación, 

textualización y revisión en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la 

Institución Educativa “Santa Rosa” de Nieva, Amazonas, en Posprueba y Posprueba 

Escala 

Planificación Textualización Revisión Planificación Textualización Revisión 

Preprueba Posprueba 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

Inicio (0 - 10)                 26 87 10 33 13 43 6 20 8 27 2 6,6 

Proceso    (11 - 13)        4 13 10 33 4 13 5 17 4 13 2 6,6 

Logro esperado (14 - 17) 0 0 5 17 6 20 18 60 13 43 6 20 

Logro destacado (18 - 

20) 
0 0 5 17 7 23 1 3 5 17 20 67 

Total 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 

 

Figura 2 

Distribución porcentual sobre el nivel  de producción de textos narrativos en la 

dimensión de planificación, textualización y revisión en los estudiantes de cuarto grado 

de secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa” de Nieva,  en Preprueba y 

Posprueba 
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La información proporcionada en la Tabla 4 y Figura 2 revela el nivel alcanzado por los 

estudiantes en dimensiones de planificación, textualización y revisión. En la Preprueba, 

en dimensión de planificación, el 87% se encontraba en el nivel inicial, mientras que el 

13% estaba en proceso. En cuanto a la textualización, el 33% se ubicaba en los niveles 

iniciales y en proceso, mientras que el 17% alcanzó logro esperado y destacado. Respecto 

a la dimensión de revisión, el 43,3% se encontró en inicial, el 23,3% en logro destacado, 

el 20% en logro esperado y el 13,3% en proceso. En la Posprueba, se observaron cambios 

notables en los resultados. En la dimensión de planificación, el 60% alcanzó el logro 

esperado, el 20% estaba en nivel inicial, el 17% en proceso y el 3% en logro destacado. 

En la dimensión de textualización, el 43% obtuvo logro esperado, el 27% estaba en el 

nivel inicial, el 17% en logro destacado y el 13% en proceso. En cuanto a la dimensión 

de revisión, el 67% logró el nivel de logro destacado, el 20% en logro esperado y el 6,6% 

se encontraban en el nivel inicial y en proceso. Estos resultados sugieren que los 

estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa “Santa Rosa” en el 

distrito de Nieva tienen la capacidad de planificar, organizar y comunicar sus 

pensamientos de forma coherente. Además, demuestran habilidades en la revisión y 

corrección de errores ortográficos y de redacción en sus textos. 

 

Tabla 5 

Resultados del nivel de aplicación de las estrategias didácticas de producción de textos 

narrativos en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institución Educativa 

“Santa Rosa” Nieva, Amazonas. En Pre y Posprueba 

Intervalo 

Cuento Historieta Fábula Cuento Historieta Fábula 

Preprueba Posprueba 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

Inicio (0 - 10)                 14 46,6 15 50 10 33 6 20 3 10 5 17 

Proceso    (11 - 13)        8 26,6 6 20 9 30 7 23 5 16,6 8 27 

Logro esperado (14 - 17) 8 26,6 7 23 11 37 6 20 10 33,3 6 20 

Logro destacado (18 - 20) 0 0 2 6,6 0 0 11 37 12 40 11 37 

Total 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 
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Figura 3 

Distribución porcentual sobre la aAplicación de las estrategias didácticas de 

producción de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de secundaria, en 

Preprueba y Posprueba 

En la Tabla 5 y Figura 3 se exhiben los resultados derivados de la aplicación de estrategias 

didácticas, como el cuento, la historieta y la fábula, para el desarrollo del conocimiento 

en la producción de textos narrativos entre estudiantes de cuarto grado de secundaria de 

la Institución Educativa “Santa Rosa” en Nieva. En la Preprueba del cuento, el 46,6% de 

estudiantes se ubicaba en inicio, un 26,6% estaba en proceso y logro previsto. En relación 

con la historieta, el 50% se encontraba en el nivel inicial, el 23,3% logró el nivel esperado, 

el 20% estaba en proceso y el 6,6% alcanzó en logro destacado. En la fábula, el 33% 

estaba en nivel inicial, el 30% estaba en proceso y el 37% lograron en nivel logro 

esperado. 

En la Posprueba, se evidencia donde la mayoría de escolares ha progresado hacia la 

categoría logro destacado en la producción de textos narrativos. En el cuento, un 37% 

alcanzó en logro destacado, mientras que el 40% lo logró en la historieta. Respecto a la 

fábula, el 36,6% alcanzó nivel logro destacado, el 26,6% estaba en proceso y el 20% 

obtuvo nivel de logro esperado. Estos resultados señalan que el cuento, la historieta y la 

fábula, empleados como estrategias para producir textos narrativos, son preferidos por el 

40%, 37%, y 36,6% de los estudiantes, respectivamente, subrayando la relevancia en el 

proceso de aprendizaje. 
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Tabla 6 

Evaluar el nivel de estrategias didácticas en la producción de textos narrativos, 

Preprueba y Posprueba 

Intervalo 

Cuento Historieta Fábula Cuento Historieta Fábula 

Preprueba Posprueba 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

Inicio (0 - 10)                 14 46,6 15 50 10 33 6 20 3 10 5 17 

Proceso    (11 - 13)        8 26,6 6 20 9 30 7 23 5 16,6 8 27 

Logro esperado (14 - 17) 8 26,6 7 23 11 37 6 20 10 33,3 6 20 

Logro destacado (18 - 20) 0 0 2 6,6 0 0 11 37 12 40 11 37 

Total 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 30 100 

 

 

 

Figura 4 

Distribución porcentual sobre el nivel de  estrategias didácticas en la producción de 

textos narrativos, Preprueba – Posprueba 
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los estudiantes enfrenta ciertas dificultades en producir textos narrativos. Los resultados 
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en el cuento, se observó un aumento del 37% alcanzó en nivel logro esperado, en la 

historieta un incremento del 40% en logro destacado, y en la fábula un aumento del 36,6% 

en logro destacado. Finalmente se concluye que hay un grupo de estudiantes que ha 

mejorado en dicha producción, ubicándose en las etapas de logro esperado y logro 

destacado del aprendizaje, superando satisfactoriamente este proceso de acuerdo con el 

grado que cursan. 
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IV. DISCUSIÓN  

 

Al analizar los resultados de la investigación con respecto al objetivo principal, se 

determinó que las estrategias didácticas tuvieron un impacto positivo y significativo en 

mejora de la producción de textos narrativos de los estudiantes de cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa "Santa Rosa" en Nieva. Estos hallazgos coinciden 

con investigaciones previas, como la realizada por (Perales, 2018),  que mostró un 

aumento del 71,06% de elaboración de textos narrativos mediante la aplicación de 

estrategias didácticas. Además, (Guerrero, 2020) respaldó la eficacia de las técnicas de 

estrategias didácticas al demostrar un aumento del 87,5% en la redacción de textos en los 

alumnos de segundo de secundaria en la I.E. N° 00150 la Florida, Nueva Cajamarca. En 

conjunto, estos estudios sugieren que las estrategias didácticas basadas en cuentos, 

historietas y fábulas son efectivas para desarrollar habilidades cognitivas y capacidades 

en la producción de textos. Las estrategias didácticas, segun (Ferreiro & Gomez, 1997), 

se nutren de diversas fuentes teóricas y prácticas pedagógicas, combinando métodos y 

enfoques para adaptarse a las necesidades de cada uno de los alumnos y a las metas 

educativas. 

 

En el marco del objetivo específico 1, se evaluó el nivel de producción de textos 

narrativos en las dimensiones de planificación, textualización y revisión de los estudiantes 

de cuarto grado de secundaria en la Institución Educativa "Santa Rosa" en Nieva, 

Amazonas. Los resultados fueron positivos y se ubicaron en logro esperado y logro 

destacado, siendo del 60% en planificación, 43% en textualización y 66,6% en revisión. 

Estos hallazgos coinciden con la investigación de (Tsejem, 2022), quien concluyó que los 

alumnos mejoraron significativamente en la producción de textos narrativos en las etapas 

de planificación, textualización y revisión. (Alvarez, 2019) destaca que estas dimensiones 

están estrechamente vinculadas a la búsqueda de competencias y habilidades necesarias 

en la producción adecuada de textos narrativos por parte de los estudiantes. 

 

En el marco del objetivo específico 2, se implementaron estrategias didácticas, como el 

cuento, la fábula y las historietas, tanto en la preprueba como en la posprueba, para guiar 

la redaccion de textos narrativos en las tres etapas: planificación, textualización y 

revisión. Durante las intervenciones, se observó una mejora progresiva desempeño y los 

resultados de los alumnos en los textos que producían, logrando que la mayoría alcanzara 



40 

un rendimiento efectivo al finalizar la investigación. Estos resultados se asemejan a los 

encontrados por (Guerrero, 2020), quien demostró que la aplicación de estrategias mejoró 

la producción de texto en un 87.5%. Además, concuerdan con el estudio de (Perales, 

2018), donde el 23.1% de los estudiantes obtuvo una calificación buena en la composición 

de cuentos, fábulas e historietas, y el 61.5% alcanzó una calificación excelente. Esto 

evidencia que las estrategias didácticas fomentando la motivación y la expresión creativa 

de los alumnos al escribir sus textos narrativos. 

 

En relación al objetivo específico 3, se llevó una evaluación de aplicación de estrategias 

didácticas en la producción de textos narrativos por parte de los estudiantes de "Santa 

Rosa" en Nieva. Se identificó que, en el posprueba, los porcentajes fueron elevados, 

situándose en logro destacado, lo que señala la mayoría de los alumnos logró superar las 

dificultades de la evaluación inicial. Este resultado coincide con la investigación de 

(Tsejem, 2022), quien concluyó que los estudiantes presentaron un efecto positivo en la 

capacidad de redacción textos narrativos después de aplicar estrategias didácticas a través 

de cuentos, fábulas e historietas. Además, el estudio de (Rojas, 2021),  evidenció mejoras 

en la producción de textos narrativos, ubicando a los escolares en nivel alto en la 

Institución Nueva Esperanza, Condorcanqui. Se destaca que el cuento, la historieta y la 

fábula son estrategias didácticas bien recibidas por los estudiantes, según (Cuadros, 

2019),  quien señala que estos textos narrativos son favoritos debido a su formato corto e 

ilustrado, que capta la atención de los alumnos. 
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V. CONCLUSIONES 

 

1. Se concluyó que el empleo de estrategias didácticas generó una mejora significativa en 

la producción de textos narrativos de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la 

Institución Educativa "Santa Rosa" en Nieva. Al finalizar la investigación, se observó un 

incremento notable en el nivel inicial, que pasó del 40% en la preprueba al 43,3% en la 

posprueba, alcanzando incluso el nivel de logro destacado. 

 

2. En la fase inicial (preprueba), se observó que prevaleció el nivel inicial en la producción 

de textos en las dimensiones de planificación, textualización y revisión. Sin embargo, en 

la fase posterior (posprueba), los estudiantes lograron calificaciones aprobatorias, 

alcanzando en logro esperado y logro destacado. Específicamente, en la redacción de 

textos narrativos, se registraron porcentajes de logro en planificación del 60%, en 

textualización del 43%, y en revisión del 66,6%. 

 

3. Se implementaron estrategias didácticas, como el uso de cuentos, fábulas e historietas, 

con el objetivo de mejorar la producción de textos narrativos en estudiantes de cuarto 

grado de secundaria en la Institución Educativa "Santa Rosa" de Nieva. Estas estrategias 

permitieron que los estudiantes aprendieran a redactar textos relacionados con su entorno 

y realidad social. 

 

4. Se evaluó la producción de textos narrativos de estudiantes de cuarto grado de 

secundaria en la Institución Educativa "Santa Rosa" de Nieva, tanto en la preprueba como 

en la posprueba. Se identificaron diferencias significativas, ya que un número 

considerable de estudiantes mejoró su nivel en la categoría de inicio. En el caso del 

cuento, el incremento fue del 46,6%, y en la historieta, fue del 50%. Los resultados de la 

posprueba fueron favorables, indicando un progreso del 37% en el nivel de logro esperado 

para el cuento. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

1. La Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) de Nieva - Condorcanqui, en su calidad 

de entidad descentralizada del Ministerio de Educación, tiene la responsabilidad de 

proporcionar capacitación a los docentes de educación secundaria. Esta capacitación se 

enfocará en la implementación de diversas estrategias didácticas, con el objetivo de 

mejorar la competencia en la producción de textos narrativos por parte de los profesores. 

 

2. Los maestros necesitan aplicar de manera continua las estrategias recomendadas por el 

Ministerio de Educación (Minedu) con el fin de fortalecer las fases de planificación, 

textualización y revisión de textos. De esta manera, podrán lograrse mejores resultados 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

3. La dirección de la institución educativa Santa Rosa, tiene la tarea de crear e 

implementar un programa destinado para fortalecer las habilidades y aptitudes de los 

estudiantes en la producción de textos narrativos. Esta iniciativa busca estimular la 

involucración y capacidad de los estudiantes para crear diversos tipos de textos. 

 

4. La incorporación de cuentos, fábulas e historietas en la enseñanza de los estudiantes se 

justifica por los hallazgos de la investigación, que evidenciaron mejoras en aspectos como 

la planificación, textualización y revisión del texto en la producción escrita. Además, el 

uso de estas herramientas promueve un desarrollo activo y beneficioso para el crecimiento 

personal de los alumnos. 
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Anexo 1 

Carta dirigida a la Directora de la Institución Santa Rosa solicitando autorización de 

aplicación del instrumento 
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Anexo 2 

Respuesta a la Carta solicitado sobre la autorización de aplicación del instrumento 
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Anexo 3 

 

Constancia de cumplimiento en aplicar el insturmento a los alimnos 
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Anexo 4 

Instrumento de evaluación aplicado sobre las estrategias didacicas.  

 
 

 
 

 

 



52 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



53 

Anexo 5 

Instrumento de evaluación  aplicado con respecto la Produccion de textos narrativos.  

 

 
 

 

 



54 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



55 

Anexo 6 

 

Prueba de producción de textos aplicada a estudiantes de cuarto grado de educación 

secundaria 

 

 (Preprueba–Posprueba) 
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Anexo 7 

Evidenicas fotográficas 

Investigador presentando carta al director de la Institución santa Rosa 
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Investigador brindadndo indicaciones a los alumnos 

  

Alumnos respondiento la evaluacion entrada y salida sobre la producción de textos 

narrativos 

 

 


