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RESUMEN  

El siguiente estudio, tuvo como objetivo demostrar la influencia del material didáctico 

estructurado en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en 

estudiantes de segundo grado de la Institución Educativa 18219 Dos de Mayo, Amazonas. 

La metodología empleada fue de diseño preexperimental y de enfoque cuantitativo, se 

utilizó de instrumento la Prueba-Pretest y Prueba-Postest. En su muestra de estudio estuvo 

conformada por 16 estudiantes. Tras la intervención con materiales didácticos 

estructurados como base 10, ludo matemático y tablero de conteo, los resultados 

mostraron una mejora notable: el 43.8% alcanzó el nivel “logrado” y el 56.2% un “logro 

destacado”, sin estudiantes en niveles bajos. La prueba de hipótesis confirmó la 

efectividad del material didáctico, con un nivel de significancia de <0.001 y una 

correlación positiva de 0.761 entre el pretest y el postest. En conclusión, el material 

didáctico estructurado facilitó el desarrollo de conceptos matemáticos y el desarrollo y a 

su vez el desarrollo de razonamiento lógico, el cual, ha demostrado una mejora elocuente 

en la capacidad de resolución de problemas en la población muestral. 

Palabras clave: Aprendizaje, material didáctico estructurado, Matemática. 
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ABSTRACT 

The following study aimed to demonstrate the influence of structured didactic material in 

the development of the competition solves quantity problems in second grade students of 

the Educational Institution 18219 Dos de Mayo, Amazonas. The methodology used was 

pre-experimental design and quantitative approach, the test-pretest and test-postest was 

used as an instrument. In its study sample it was made up of 16 students. After the 

intervention with structured didactic materials such as base 10, ludo mathematical and 

counting board, the results showed a notable improvement: 43 8 2% reached the level 

“achieved” and 56% a “outstanding achievement”, without students in low levels. The 

hypothesis test confirmed the effectiveness of the teaching material, with a significance 

level of <0,001 and a positive correlation of 0,761 between the pretest and the postest. In 

conclusion, the structured didactic material facilitated the development of mathematical 

concepts and the development and in turn the development of logical reasoning, which 

has demonstrated an eloquent improvement in the capacity of problem solving in the 

sample population. 

Keywords: Learning, structured didactic material, Mathematics. 
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I. INTRODUCCIÓN 

Diversos países en América Latina, con relación al estado actual en la educación, 

priorizan sus perspectivas de desarrollo y desafíos para encarar los retos que presenta 

(Escribano, 2016). Por ello, es necesario contextualizarla al nivel de país y región, ya que 

el desarrollo se da de manera diferente. La Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2014), antepone a la educación en forma 

de un derecho fundamental de empoderamiento, que se debe brindar de forma gratuita y 

obligatoria. De la misma forma, la Carta Magna de 1993 del Perú, consagra la educación 

como el derecho que tiene toda persona, con posibilidad de exigir su cumplimiento (Vigo 

y Nakano 2007). Por tanto, aquí, se establece las necesidades del estudiante, la cual es 

amparada por organismos internacionales. En este contexto, el país fortifica a la 

educación como uno de los ejes de progreso cronológico y a su vez presenta la creación 

de ambientes escolares adecuados para el desarrollo social e integral, en las que, se 

incluye también el desarrollo de la capacidad en la Matemática.  

Dentro de las Matemáticas desarrolladas en el aula, diversos estudios asocian los 

conocimientos matemáticos con la creatividad que ocurre en el transcurso del desarrollo 

de problemas ya sea, al reconocer un problema o plantearlo (Lamana y de la Peña, 2018). 

En el ámbito de la Matemática, el proceso de aprender consta en educar a los ciudadanos 

con capacidades de sistematizar, organizar y tener análisis de datos para interpretar y 

comprender su entorno donde se desenvuelven (Ministerio de Educación [MINEDU], 

2016). Por ello, diversos estudios relacionan la creatividad a lo que sucede durante el 

proceso de enseñanza. En los ambientes educativos el material didáctico es un gran medio 

dinamizador, del cual el docente se apropia con el fin de trasferir aprendizajes 

significativos. Muchos de ellos pueden ser medios naturales adecuados para ser utilizados 

dentro de la enseñanza que están al alcance de los niños, más si hablamos del material 

didáctico estructurado son materiales elaborados para un fin educativo (tangram, base 10, 

ábaco, libros, etc.). Por lo que, sirven para reforzar los conocimientos que se edifican en 

las acciones curriculares programadas para trabajar, destrezas, actitudes y valores 

(Chipugsi, 2017).  

El Programa para la Evaluación Internacional del Estudiante, que se realiza cada 3 años 

en la asignatura de Matemática de manera internacional, en el año 2016, presento los 

resultados situando en la cabeza a Singapur (Organización para la Cooperación y 

Desarrollo Económico [OCDE], 2015). En el cual, ocupa Perú la posición 62 de 72 Países. 



17 

A la vez, resultados demuestran que la región Amazonas en el ámbito educativo muestran 

algunas evidencias obtenidas dentro de los resultados de los Exámenes de Rendimiento 

de Matemática de los estudiantes. realizando la comparación del año 2019 y 2022, se 

aprecia que para el año 2022 la medida del promedio ha disminuido (de 529 a 494). Ello, 

refleja el porcentaje del nivel de logro obtenido con un porcentaje de 64.1 % de alumnos 

que se encuentran en el rango "En inicio" de los cuales ha aumentado, el rango "En 

proceso" casi se mantiene y el 8.8% del rango "Satisfactorio" ha disminuido (Ministerio 

de Educación [MINEDU], 2018). En conclusión, la evaluación muestral en Matemática 

para el año 2022, muestra una disminución considerable en la comprensión del mismo 

con respecto al año 2019. Así mismo, se tiene en cuenta la Evaluación Muestral 2022 

desarrollada por el MINEDU que muestra él logró educativo de la Matemática en el 

segundo grado de estudiantes de por provincia de Chachapoyas donde se obtiene un 

procentaje del 42,9% en el nivel de inicio, un 30,5% en el nivel de proceso, un 26,6% en 

el nivel satisfactorio y en el nivel destacado  

Dentro de la investigación I.E N° 18219 Dos de Mayo del distrito de Leymebamba los 

alumnos del 2do grado nivel primaria, se identificó dificultades al momento de resolver 

problemas de cantidad de adición y sustracción. Si bien es cierto, mucho de estos 

problemas de aprendizaje se dio al cambio del sistema educativo que se dio durante los 

últimos años vividos en la pandemia. Por otro lado, se debe también a la escasez de 

instrumentos, material didáctico y tecnologías educativas, que son fundamentales la 

enseñanza educativa. A su vez, se logra evidenciar que el docente de aula no presenta 

dentro de su planificación para hacer uso de materiales concretos que sirvan de apoyo 

para el obtener un aprendizaje significativo, por lo que, en muchas oportunidades diversos 

temas no llegan a ser de su comprensión. Recordemos que el aprendizaje es individual y 

necesita de diversos factores de apoyo para obtener logros esperados dentro de la 

competencia. De este modo, se evidencia una problemática dentro del plantel educativo 

ya que, la Matemática tiende a ser un resultado dinámico, que se desarrollar y adecua a 

los cambios (Ministerio de Educación [MINEDU], 2016). Por último, la investigación 

busca adaptar y gestionar materiales didácticos estructurados para ser usados dentro del 

aula y encontrar el efecto que tiene para así dar una utilidad al material estructurado. 

Con esta realidad que no está ajena en la localidad de Dos de Mayo, se plateo la 

problemática ¿De qué manera influirá el material didáctico estructurado en el desarrollo 
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de la competencia resuelve problemas de cantidad de la Matemática en los estudiantes 

del segundo grado Institución Educativa 18219 Dos de Mayo - Amazonas, 2023? 

Por tal motivo, los objetivos en esta investigación son: objetivo general, Determinar la 

influencia del material didáctico estructurado en el desarrollo de la competencia de 

Matemática en los estudiantes del segundo grado. En los objetivos específicos, a) Evaluar 

mediante el pretest el nivel de aprendizaje de la competencia de Matemática, b) Verificar 

los tipos de materiales didácticos estructurados más eficaz para el desarrollo de la 

competencia de Matemática. c) Señalar los beneficios del material didáctico estructurado 

en la competencia Matemática. 

Entre los antecedentes, destaca Alarcón (2021), pretendió determinar la contribución de 

los recursos audiovisuales y materiales didácticos estructurados dados en el área de 

Matemática. La investigación fue pre-experimental, con enfoque cuantitativo, con una 

muestra de 34 estudiantes se aplicó el instrumento del cuestionario y fichas de 

observación. Este trabajo, demostró como a pesar de ser conocedor sobre distintas 

herramientas educativos los docentes aun no le dan la importancia necesaria por lo que, 

puesto que aún tienen incógnitas sobre su valor reconocen el valor eficaz que tiene dentro 

de la Matemática.  En conclusión, los estudiantes logran tener mayor atención por el uso 

de los materiales didácticos, los cuales estimulan su desarrollo cognitivo haciendo que 

los alumnos usen sus sentidos lo que les permite comunicar, razonar y desarrollar 

ejercicios matemáticos con una participación activa en la clase. 

Pacheco y Pacheco (2021), en su investigación para determinar la correlación que existe 

entre la resolución de problemas y el desarrollo de las competencias dentro de la 

Matemática. Planteó una investigación correlacional, experimental y cuantitativa, 

epistemológico inductivo-empírico, en 130 estudiantes se aplicó un cuestionario. Como 

resultados, obtuvo que los docentes y estudiantes están siguiendo los principios y 

procesos necesarios que permiten a los alumnos tener una mejora en el área de 

Matemática que pondrán en práctica en el ambiente educativo, así también, tener en 

cuenta los pasos pedagógicos y la normativa vigente de los estándares de la competencia. 

Los autores concluyen, con que el proceso que sigue la resolución de problemas, llega a 

potencializar las habilidades cognoscitivas; por tanto, su conocimiento y desarrollo debe 

fortalecer el entendimiento de la competencia. 
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Bastidas y Maldonado (2022), en su investigación, pretendió determinar la incidencia del 

material didáctico lúdico en el desarrollo del razonamiento lógico matemático. La 

investigación es de tipo preexperimental, de enfoque cuantitativo en 111 estudiantes, se 

utilizó la encuesta y guía de observación. La autora demostró que, se pudo cumplir con 

los objetivos propuestos ya que se va ofrecer una herramienta de ayuda a los docentes 

para que tengan un mayor conocimiento en la elaboración y uso del material didáctico 

lúdico y a la vez esto ayudara a los estudiantes mejoren su grado de desarrollo de 

razonamiento lógico matemático. En conclusión, se pudo evidenciar que esta propuesta 

va ser de mucha ayuda para los docentes ya que ser un material de apoyo para dar clases 

de matemática de manera más dinámica logrando así que los estudiantes tengan más ganas 

de aprender y puedan resolver los problemas matemáticos con rapidez. 

Abreu, (2021). en su investigación pretendió conocer la perspectiva, que poseen los 

padres de familia en los niños del Nivel Inicial al hacer uso de  los recursos didácticos 

estructurados y no estructurados que se da dentro de la enseñanza y aprendizaje de sus 

niños. Su investigación fue cuantitativa y exploratoria en 20 estudiantes. Dentro de los 

resultados se evidencia que más del 60% de los alumnos, señalan que el material de tipo 

estructurado es considerado como un recurso didáctico, entre ellos tenemos bloques 

lógicos (Base 10), tangram, etc, entre estos existe una eficacia de mayor grado, por esto 

los pares de los estudiantes optan el uso de este tipo de materiales durante el curso de la 

Matemática, Llegando a la terminación, que los padres de consideran que los materiales 

no estructurados y estructurados como herramientas eficaces y útiles en la enseñanza. 

Cuba (2023), con su investigación pretendió determinar el nivel de relación que existe 

entre el uso del material didáctico y la enseñanza de la matemática. El tipo de 

investigación fue correlacional, con diseño no experimental, con enfoque cuantitativo, se 

usaron las fichas de registro, así como la guía de observación en 113 estudiantes. En los 

resultados, se ve que el uso de material didáctico y la variable enseñanza del área de 

Matemática tienen una relación significativa con la correlación de Spearman con un valor 

de 0.97, existiendo una fuerte correlación. Así se llegó a la conclusión que, el estudio 

permitió valorar la importante correlación que tiene el material didáctico en la 

Matemática durante su aprendizaje. 

Ayala (2022), con su investigación determinó la relación que existe entre los materiales 

didácticos estructurados y el aprendizaje en el área de Matemática. Su investigación fue 
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no experimental y cuantitativa, en 40 estudiantes el haciendo uso de una la ficha de 

observación. El autor demostró la relación que tienen las variables con los resultados 

obtenidos, dando positivamente a la hipótesis planteada en el estudio y con un nivel de 

correlación muy elevada. Las conclusiones señalaron que usar materiales didácticos 

estructurados tendrá una enseñanza significativa en las matemáticas. 

 

Contreras (2021), en su investigación para determinar la influencia del método Pólya para 

desarrollar la competencia de matemática en los estudiantes. Su investigación fue cuasi 

experimental, aplicada, en 17 estudiantes, se usó la evaluación y la encuesta. Los autores 

demostraron que en la competencia, se observaron mejoras presentando más de un 80% 

en el nivel logro destacado y logrado. En conclusión, existe una influencia positiva del 

método Pólya en la competencia permitiendo que el estudiante descubra que los 

instrumentos dados refuerzan habilidades encontrando un sentido y una utilidad a las 

diversas actividades presentadas durante el periodo educativo.  

 

Zavaleta (2020), en su investigación para determinar la gestión del material didáctico 

influye dentro del proceso de enseñanza de aprendizaje en la competencia resuelve 

problemas de cantidad. Su investigación fue del tipo cuantitativo con diseño 

experimental, con enfoque cuantitativo, aplicada a 110 estudiantes, se utilizó el 

cuestionario de Gestión de Materiales Didácticos. El autor demostró que, tener un uso 

adecuado del material didáctico junto a una planificación teniendo como base las 

enseñanzas del Ministerio de Educación, se logra un aprendizaje eficaz, donde apta de 

gran beneficio al estudiante y por ende al docente. Así se llegó a concluir que, el material 

didáctico tiene influencia dentro del proceso de instrucción en el área dando como 

resultado que el estudiante logre alcanzar un nivel de logro destacado o logro en las 

matemáticas.  

 

Rojas y Chuquisengo (2020), para obtener el grado de licenciatura, pretendió determinar 

la influencia que tiene el material didáctico estructurado en el proceso de enseñanza-

aprendizaje del área de matemática. La investigación es tipo preexperimental para lo cual 

su uso la prueba escrita en 20 estudiantes. Los autores demostraron que los alumnos de 

encuentran en la categoría de “en inicio” y “en proceso” (40% y 45%), con respecto a los 

materiales de enseñanza en el ámbito matemático; y en el postees se observa que, un total 

de 60% logran alcanzar el rango de logro deseado y sobresaliente. En conclusión, se 
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encuentró una influencia significativa positiva del material didáctico estructurado en la 

construcción de conocimientos sobre los alumnos de segundo grado de nivel primaria en 

el ámbito curricular de las matemáticas. 

 

 

Bases teóricas  

Se tiene al material didáctico en primera base. Dentro de la educación al ser uno de los 

temas más significativos de las sociedades, el termino de materiales didácticos ha sido 

abordados por diferentes autores. Por tal motivo, aquí se presentan algunas definiciones 

para esta investigación:  

Guerrero (2009), afirma que, el material didáctico es aquel componente que se encuentra 

dentro del contexto educativo, utilizado para favorecer el aprendizaje con acciones de 

carácter formativo o con finalidad pedagógica.  

Zavaleta (2020), expone que el material didáctico es todo elemento, que se puede 

contextualizar dentro del ámbito educacional, con un fin didáctico que facilite el 

desarrollo y comprensión de las áreas curriculares desarrolladas.  

Gonzales et al., (1998), menciona que, los alumnos al efectuar sus acciones hacen 

operaciones cognitivas de forma múltiple para lograr un desarrollo de sus mentes por una 

manera sencilla como la comprensión, recepción, retención y transferencia del 

conocimiento. Por lo que, es ideal que el estudiante marque sus logros de aprendizaje, de 

manera que responda a sus propias necesidades. En tal sentido, el pedagogo Edgar Dale 

con su modelo llamado el “Cono de la experiencia” presenta una pirámide triangular, en 

la que cada piso corresponde a diversos métodos de aprendizaje a través de la experiencia, 

comenzando desde los menos afectivos hasta el cono más afectivo.  

No cabe duda que el estudiante al participar e interactuar con los medios educativos tiene 

un resultado más efectivo, de tal manera que el aprender les resulte más sencillo, de esa 

forma el estudiante puede adquirir y desarrollas sus capacidades. 

En la enseñanza el material de aprendizaje, posee la intención de reforzar el aprendizaje 

del estudiante logrando que los contenidos presentados sean más fáciles de comprender, 

ha estos recursos adicionales se les conoce como material educativo. Los materiales 

didácticos, para que puedan considerarse una técnica del aprendizaje, deben adecuarse a 
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la enseñanza de las distintas formas posibles que esta contiene, proporcionando contextos 

de aprendizaje que se adecuen a los términos del plan constructivo de enseñanza (Ballesta, 

1994). Dicho autor, presenta la importancia de seleccionar los instrumentos de aspecto 

curricular en el Proyecto Curricular de manera correcta en tres aspectos: una elección que 

se adecúe a los objetivos presentados dentro del Proyecto Curricular, busca el instrumento 

pertinente para cada caso, su manejo y utilización se basa en la observación como por 

experiencia, y la utilización integral de diversos materiales, con el objetivo en acrecentar 

la capacidad y potencial de su utilidad. 

Dentro de su clasificación los recursos educativos lo encontramos en dos modalidades, 

uno es el material didáctico natural que pueden ser adecuado o diseñado para un fin 

educativo, para que, de esa manera sea utilizado con un fin didáctico, por ejemplo: 

cartones, ramas, piedras, tapas de botellas (Cruces y Proveste, 2022). Así también, está el 

material didáctico estructurados, que hace referencia a objetos diseñados y elaborados 

con planes educativos, entre ellos están los libros, multibase, bloques lógicos, ludo 

matemático, tablero de conteo, etc.  

El uso adecuado del material didáctico por parte de los agentes educativos puede 

contribuir de manera fundamental a la presencia de buenas prácticas instruccionales en el 

aula. A través de, este medio se logra potenciar la enseñanza logrando fortalecer el 

aprendizaje significativo que se pueda estimular al desarrollo de estrategias de 

aprendizajes y habilidades metacognitivas, que regulen, planifiquen, y evalúen su propio 

aprendizaje, para que conlleve al entendimiento de su propio conocimiento y de las 

metodologías que se usan al momento de analizar (Guerrero, 2009).  

En su importancia el material didáctico se encuentra en la influencia de quien lo que ejerce 

al momento de aprender, es decir, hacen contacto con el objeto de aprendizaje (Morales, 

2001). Por lo que, esto hace posible a la ejercitación del razonamiento y adquisición de 

conocimientos. Así mismo, vincular las acciones con el pensamiento, activando su 

creatividad y curiosidad, que les permita explorar y contribuir a construir conocimientos 

significativos. Colchado, J. (2016) expone que el uso del material educativo permite: 

facilitar y desarrollar el pensamiento del alumno, el vínculo entre palabra y pensamiento, 

en las explicaciones, disminución de tiempo, en la entendimiento, en el análisis y 

preparación de información, enriquece el vocabulario y estimula a la expresión, fortalece 

el desarrollo didáctico de aprendizaje y enseñanza, que motiva y permite comprender con 
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una menor duración de análisis, propicia la experiencia personal, acercándole al 

estudiante a la realidad. 

El método Singapur dentro de la educación viene a construirse a base de la investigación 

para ser aplicada en la enseñanza de la matemática (Tapia y Murillo, 2020). Por lo que, 

el docente tiene un rol sumamente importante, aplicar diferentes métodos de enseñanza 

que atienda las necesidades de los escolares, despertando su interés y curiosidad. Dicho 

método, se basa en enseñar la Matemática de forma que los alumnos tengan un punto de 

vista más cercano, donde ellos promuevan su propio aprendizaje y comprensión del mimo 

para resolver cualquier tipo de problemas (Ferrando, et al, 2020).   

El ludo es un juego dinámico que permite la interacción de dos a 4 personas, aunque tiene 

propósito llevar a todos los peones a la casa designada durante el juego se puede 

evidenciar actitudes e intereses que construyen. Por lo que, es importante mencionar que 

las actividades didácticas despiertan el interés del niño y por ende con el material. Sí es 

llevado a un campo educativo dentro de las matemáticas este material debe ser usado 

estratégicamente para convertirse en un auténtico instrumento pedagógico, de tal sentido 

que el estudiante empiece a interactuar con los demás y con el ludo. Pérez et al. (2021), 

citado en Pérez (2018), el niño durante el proceso dinámico muestra interés si se le enseña 

la matemática con el material lúdico. El Centro De Desarrollo Cognoscitivo [CDC], 2017) 

menciona que, el hacer uso del ludo proporciona resultados favorables en los estudiantes 

entre ellos tenemos: el desarrollo de la capacidad intelectual y concentración, impulsa la 

toma de decisiones, enseña a respetar las normas y anima a realizar el trabajo en equipo. 

Los bloque multibase o también conocido como base 10, son utilizados para favorecer la 

captación de operaciones matemáticas y del sistema de los decimales (Devia, R. & Pinilla, 

C., 2012). Este material didáctico permite al estudiante comprender el concepto del 

número como su representación y su resolución de operaciones básicas como la adicción 

y sustracción. Este material didáctico está conformado por barras, de cubos y placas. 

Devia, R. & Pinilla, C. (2012) presentan que al hacer uso de la base 10 ayuda a que los 

estudiantes se tracen escenarios para analizar y estos sean actores de su propia enseñanza, 

de que puedan experimentar y realizar investigación, la aptitud analítica, a instruirse en 

el razonamiento e intercambiar significados de forma social y conocimientos 

matemáticos. 
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Aunque parece sencillo que el conteo es algo que se aprende de manera fácil, sin embargo, 

es algo mucho más complejo de lo que parece. (Gonzales y García, 1994 citado en García, 

2015). Entonces el proporcionar un tablero de conteo incentiva a que el estudiante se 

centre en su aprendizaje para desarrollar ejercicios de forma ingeniosa con juegos que 

durante el proceso le dirijan a una reflexión y búsqueda de soluciones. Además, es un 

material fácil de usar, promueve el pensamiento crítico y promueve el aprendizaje 

divertido.  

 

El elegir y usar materiales didácticos de aprendizaje son iniciativas esenciales que pueden 

ayudar a obtener sentido a las acciones del maestro (Ballesta, 1994). Las herramientas 

educativas dentro de aula tienen un resultado positivo en el aprendizaje significativo, 

porque, permite al maestro ofrecer actividades que motiven la participación propia y 

estimulan la activación de las inteligencias múltiples de los estudiantes. 

En segundo lugar, está la variable independiente que es, la competencia de resolver 

problemas de la Matemática. La cual, consiste en la solución y planteamientos de 

ejercicios que hagan entender y formar ideas acerca de los números, propiedades y 

sistemas de números (Ministerio de Educación [MINEDU], 2016).  En la enseñanza de 

las matemáticas, la programación curricular presenta el desempeño, competencia y 

capacidad que tiene el estudiante. Dentro de la competencia resuelve problemas de 

cantidad. Este programa, define a la aptitud Matemática como el poder que tiene el 

estudiante para crear, interpretar y utilizar conocimientos matemáticos en distintos casos. 

Así mismo, destaca el uso de la razón, uso de definiciones, datos, pasos para describir y 

explicar acontecimientos (MINEDU, 2019). Del mismo modo, la Currículo Nacional va 

encaminado a fortalecer en los alumnos habilidades en los distintos ámbitos del 

crecimiento, uno de las partes importantes es de la competencia operacional y numérica 

(Goñi, 2008 citado en Hincapié N,. & Clemenza C,. (2021). Para que, sean capaces de 

resolver y solucionar casos que se suscitan en el día a día.  

Dentro de la Matemática, existen diversas formas de enseñar de un profesor, aunque con 

el tiempo varían los métodos de enseñanza, algunas se han mantenido en el tiempo otras 

han mejorado y se han adaptado a las necesidades que presenta el estudiante. Según Piaget 

en su investigación, la inteligencia se da como resultado de un progreso repentino y tiene 

mucha relación la interacción con lo que nos rodea, y entre los principales componentes 
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para su crecimiento es la experiencia lógico-matemática (Manrique y Gallego, 2013). Por 

esta ocasión, el entendimiento no se origina de las propiedades de los materiales que se 

usan, por el contrario, son las propiedades de los actos que tienen efecto sobre el 

conocimiento.  

Lev Vygotsky en su teoría del socioconstructivismo, se centra que tanto aprendizaje como 

conocimiento suceden por una acción interpretativa, ya que el alumno tiende a dar su 

marco interpretativo sobre el objeto (Valencia, 2016). Este modelo mantiene formada una 

estructura particular del conocimiento que se desarrolla de manera diaria en forma de 

respuesta por la dinámica de los elementos involucrados. Los alumnos además de adquirir 

compresión sobre lo aprendido, estos hacen suyo los conocimientos aplicándolos a su 

realidad, por ello el sentido de aprendizaje tiene gran relación con las vivencias que se 

generan en un contexto para ser aprendidas (Valencia, 2016). 

En la formación del ser humano en las Matemática, permite consolidar el potencial y 

conocimiento creativo como elemento central de actitudes y destrezas (Quiñones, et. al. 

2021). Pues, esta actividad va a depender de muchos aspectos, por lo que los profesores 

de aula deben conocer los materiales didácticos con el fin de obtener un aprendizaje 

exitoso. Resolver problemas matemáticos hace referencias a las destrezas y habilidades 

que están relacionados con el pensamiento, que reconocer e interpreta diferentes 

problemas de su contexto social, familiar, académico o profesional. En la comprensión 

de entidades matemáticas se encuentra la relación de materiales y medios necesarios, es 

decir nos referimos a herramientas científicas que es útil dentro de las Matemática (Niss, 

2003 citado en Íñiguez, 2015). Para que se pueda dar este proceso del desarrollo de esta 

competencia, demanda de una situación didáctica que implique diversos procesos 

didácticos. El conjunto de interacciones del saber, el profesor y el alumno es un medio 

didáctico (Vidal, 2016).  

En el Programa Curricular del MINEDU, (2017) dentro de la competencia, se presentan 

cuatro capacidades que se combinan en la enseñanza-aprendizaje: en traducir una 

cantidad a una forma numérica, son las relaciones que tienen los datos con los términos 

del planteamiento de una forma numérica, y que demanda evaluar si el resultado que se 

obtiene del caso matemático cumple con las reglas iniciales; en comunicar de lo entendido 

sobre las operaciones numéricas, es demostrar lo que entiende de los números, 

propiedades o conceptos numéricos y la forma que lo relaciona entre ellos con el uso de 



26 

una lengua matemática; en usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo, 

como ya se menciona en esta capacidad es seleccionar, combinar o adaptar diferentes 

estrategias o procedimientos ya sea la estimación o cálculo mental, etc; y en fundamenta 

las afirmaciones de la relación operativa y numérica, las afirmaciones de las posibilidades 

de relación que se pueden encontrar entre los números raciones, naturales, enteros, reales, 

etc; se basa en comparaciones o vivencias que pueda darse en escenarios únicos, y del 

poder explicar con relaciones, argumentos con ejemplos o contraejemplos. Para Hincapié 

N,. & Clemenza C,. (2021), desarrollar competencias matemáticas tiene un significado 

fundamental de reforzar las distintas formas de pensar a favor del razonamiento en los 

aspectos creativo, reflexivo, crítico y lógico. 

La Matemática dentro del Currículo Nacional es considerada una actividad de las 

personas en la evolución de la razón e inteligencia. Según el MINEDU, (2026) sugiere 

que, el ofrecer diversas oportunidades a los estudiantes ayuda a ejercitar sus 

conocimientos a través de las abundantes prácticas, ya que, al aplicarlo en una solo 

oportunidad no rendirá frutos.  Entonces, las habilidades se deberían trabajar de forma 

constante con días consecutivos, y en algunas veces, por meses con el fin de que los 

alumnos logren dominarlas, practicados en distintas circunstancias y áreas. 

Hipótesis general  

La aplicación del material didáctico estructurado influirá de manera significativa para el 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del 

segundo grado en la Matemática en los estudiantes del segundo grado Institución 

Educativa 18219 Dos de Mayo, Amazonas. 

Hipótesis especificas 

a) El uso de Base 10 como material didáctico estructurado influye de manera significativa 

para el desarrollo de la competencia de Matemática en los estudiantes del segundo 

grado Institución Educativa 18219 Dos de Mayo, Amazonas. 

b) El uso de ludo matemático como material didáctico estructurado influye de manera 

significativa para el desarrollo de la competencia de Matemática en los estudiantes del 

segundo grado Institución Educativa 18219 Dos de Mayo, Amazonas. 

c) El uso del tablero de conteo como material didáctico estructurado influye de manera 

significativa para el desarrollo de la de Matemática en los estudiantes del segundo 

grado Institución Educativa 18219 Dos de Mayo, Amazonas. 
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II. MATERIAL Y MÉTODOS 

2.1 Diseño, enfoque y tipo de investigación  

El presente trabajo tiene diseño preexperimental bajo la supervisión de un grupo de 

control ya que trabaja con un solo grupo y tiene la particularidad de que el investigador 

este de forma constante sobre el grupo que desea estudiar, los resultados para encontrar 

los efectos producidos dentro de la aplicación (Mejía, 2005). Se tiene como esquema 

para determinar la influencia del material didáctico estructurado en la competencia 

resuelve problemas de cantidad es la siguiente:  

 

                                       Ge:  O1     X        O2 

 

Donde: 

Ge: Grupo experimental  

O1: Preprueba al grupo muestra 

X: Experimento con los materiales educativos estructurados  

O2: Posprueba aplicada al grupo muestra 

Enfoque 

En el estudio se usa métodos cuantitativos y cualitativos, siendo una investigación 

mixta. Los autores Cueva et al. (2023), menciona que el enfoque mixto busca utilizar 

los dos métodos y a través de sus fortalezas obtener un análisis completo de la 

investigación.  

Así mismo, el método mixto facilitó la combinación de los dos tipos de métodos dentro 

de un solo estudio. Por eso, el recopilar y analizar implicó posteriormente unirlos en la 

etapa siguiente. 

Tipo de estudio  

Este trabajo contiene un estudio aplicado Mejía, (2005) se denomina de la siguiente 

manera activa o práctica la cual, es necesario disponer de las teorías y descubrimientos 

para direccionar a la solución de problemas y la comprobación de hipótesis. 
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2.2  Población, muestra y muestreo  

Población   

Para Jany (1994) citado en Mejía (2005), menciona que es el total de personas de las 

cuales comparten características semejantes y de estos individuos se quiere realizar un 

análisis. Dentro del estudio están inmersos los 21 estudiantes matriculados del segundo 

grado de la I.E 18219 Dos de Mayo del 2023. 

Muestra 

Se obtiene de la población, de la cual el interés es obtener datos importantes y 

desarrollar el estudio, para sistematizarla y analizarla según las variables de estudio 

(Mejia, 2005). Esta muestra estuvo conformada por 16 alumnos de nivel primario del 

segundo grado, 11 mujeres y 5 varones. 

Muestreo  

Se eligió el muestro no probabilístico, ya que al momento de elegir los elementos no 

son causa de probabilidades si no, estos se deben a los propósitos del investigador, y 

no está basada por probabilidades, si no que el investigador es tomador de las 

decisiones. (Hernández et al, 2011).   

Criterios de inclusión  

Estudiantes del segundo grado de nivel primaria matriculados en la Institución 

Educativa 18219 Dos de Mayo. 

Estudiantes que hayan marcado correctamente cada uno de los instrumentos de 

medición de la I.E 18219, Dos de Mayo. 

Estudiantes que puedan leer y escribir de la I.E 18219, Dos de Mayo. 

 

Criterios de exclusión  

Estudiantes no matriculados en el segundo grado de la I.E 18219, Dos de Mayo. 

Estudiantes que no hayan marcado correctamente cada uno de los instrumentos de 

medición de la I.E 18219, Dos de Mayo. 

Estudiantes que no puedan leer y escribir de la I.E 18219, Dos de Mayo. 
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2.3 Métodos, técnicas e instrumentos 

Métodos  

Es de forma analítica porque, la investigación trató de estudiar a la población objetivo, 

desagregando el todo en partes para aplicar un tipo de estudio de manera individual 

sobre cada estudiante (Mejía, 2005). 

Técnicas  

La técnica asignada fue la evaluación, ya que por este medio de juicio de valor facilita 

la informacion para la toma de desciones (Morales, 2001). Por ello, se trató de 

rstablecer el aumento de su capacidad para resolver los problemas establecidos durante 

la prueba y luego ponerlos al desarrollo de una evaluación en dos momentos. 

Instrumento  

La evaluación dentro de la educación es una forma de validación integral que valora 

las respuestas encontradas a fin de verificar los objetivos propuestos, que permite 

considerar los materiales usados y en las condiciones determinadas (Salanova, 2010). 

Dentro de la investigación, la prueba nos permitió obtener información detallada en la 

variable dependiente. 

Validación 

La validación de la investigación se realizó a tres expertos sobre la confiabilidad entre 

la evaluación diagnóstica de Matemática y la dimensión de la competencia. El autor 

Mejía (2005) menciona que, la opinión de expertos da la validez al contenido del 

instrumento y así verificar que las dimensiones sean eficientes. Posteriormente, con 

las sugerencias dadas y las modificaciones realizadas se aplicó a la muestra de la 

prueba pretest para determinar si cumplen con la finalidad establecida. 

Los tres expertos con grados académicos de doctorado y/o maestría en el campo 

educativo validaron el instrumento,  
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Tabla 1 

Validez de contenido del instrumento de medición 

N Grado académico Nombres y apellidos Dictamen 

1 Mg. Elmer Camán Muñoz Aplicable 

2 
Dr. 

Wilmer Alejandro Peralta 

Arana 
Aplicable 

3 Mg. Mariela Cruz Montano Aplicable 

Nota. Certificado de validez (2023) 

 

Confiabilidad  

Conlleva a un proceso para determinar la fiabilidad del instrumento como también su 

coherencia y estructura (Mejía, 2005).  Por lo que, se realizó una prueba piloto que 

estuvieron inmersos 17 estudiantes de segundo grado que presentan los mismos rasgos 

para ser sometidos a la investigación.   

Para determinar el grado de confianza del instrumento se realizó con el Alfa de 

Cronbach para medir el grado fiabilidad que posee el instrumento de la prueba pretest 

en la evaluación diagnóstica de Matemática con su respectiva base de datos. El análisis 

es para la variable dependiente competencia. Resultados del Alpha de Cronbach 

aplicando SPSS: 

 

Tabla 2 

Alpha de Cronbach 

 

 

 

 

     Fuente: Elaboración propia 

 

El instrumento se compone por 10 ejercicios matemáticos, siendo los tamaños de 

muestra 17 estudiantes; de esta forma de determinó la fiabilidad del instrumento 

mediante la estadística de Alfa de Cronbach para determinar el software SPSS versión 

25. 

Estadística de confiabilidad 

Alfa de Cronbach N° de elementos 

,86 10 
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2.4 Operacionalización de variables 
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2.5 Análisis de datos 

Se aplicó la estadística aplicada en la presente investigación, se realizaron los 

cálculos mediante el uso del programa estadístico SPSS V26, y resultado se 

presentaron en modo de figuras y tablas de la cual, se tomó la información para la 

redacción de las discusiones y conclusiones. 
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III. RESULTADOS 

Tabla 3 

Nivel de rendimiento, en la competencia Matemática en la dimensión “traduce 

cantidades a expresiones numéricas” en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, 

según pretest y postest. 

Nivel de logro 

Dimensión 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas 

Pretest Postest 

Frecuencia % Frecuencia % 

Bajo 4 25,0 0 0,0 

Regular 9 56,2 8 50,0 

Alto 3 18,8 8 50,0 

Total 16 100,0 16 100,0 

 

Figura 1 

Distribución porcentual del nivel de rendimiento resolución de problemas matemáticos, 

dimensión “traduce cantidades a expresiones numéricas” en estudiantes de 2° grado, IE 

18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 

 

Según la tabla 3, se observa que el 25% de los en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos 

de Mayo, según pretest y postest, obtuvieron un nivel de logro bajo en el pretest de la 

dimensión 1, mientras que el 56.2% alcanzaron un nivel regular y el 18.8% un nivel alto. 

Sin embargo, en el postest, el 50% de los estudiantes del mismo grado y escuela lograron 

un nivel regular y el otro 50% un nivel alto en la misma dimensión. La cual, significa que 
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hubo una mejora notable en el logro de aprendizaje en la competencia después de haber 

realizado sesiones de aprendizaje con el uso de material estructurado. 

Tabla 4 

Nivel de rendimiento en la competencia de la Matemática en la dimensión “Comunica su 

comprensión sobre los números y las operaciones” en estudiantes de 2° grado, IE 18219, 

Dos de Mayo, según pretest y postest. 

Nivel de logro 

Dimensión 2: Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones 

Pretest Postest 

Frecuencia % Frecuencia % 

Bajo 3 18,8 0 0,0 

Regular 7 43,8 4 25,0 

Alto 6 37,4 12 75,0 

Total 16 100,0 16 100,0 

 

Figura 2 

Distribución porcentual del nivel de rendimiento resolución de problemas matemáticos, 

dimensión “Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones” en 

estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 

 

Según la tabla 4, el 18.8% de los en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, 

obtuvieron un nivel de logro bajo en el pretest de la dimensión 2, mientras que el 43.8% 

alcanzaron un nivel regular y el 7.4% un nivel alto. Sin embargo, en el postest, el 25% de 

los estudiantes del mismo grado y escuela lograron un nivel regular y el 75% un nivel 
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alto en la misma dimensión. Esto indica una mejora al utilizar material estructurado 

competencia de problemas durante las sesiones de aprendizaje. 

Tabla 5 

Nivel de rendimiento, resolución de problemas matemáticos en la dimensión “Usa 

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo” en estudiantes de 2° grado, IE 

18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 

Nivel de logro 

Dimensión 3: Usa estrategias y procedimientos de estimación y 

cálculo 

Pretest Postest 

Frecuencia % Frecuencia % 

Bajo 5 31,2 0 0,0 

Regular 4 25,0 4 25,0 

Alto 7 43,8 12 75,0 

Total 16 100,0 16 100,0 

Figura 3 

Distribución porcentual en la competencia de la Matemática dimensión “Usa estrategias 

y procedimientos de estimación y cálculo” en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de 

Mayo, según pretest y postest. 

 

Según la tabla 5, el 31.2% de los en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, 

obtuvieron un nivel de logro bajo en el pretest de la dimensión "Usa estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo", mientras que el 25.0% alcanzaron un nivel 
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regular y el 43.8% un nivel alto. No obstante, en el postest, el 25% de los estudiantes del 

mismo grado y escuela lograron un nivel regular y el 75% un nivel alto en la misma 

dimensión. Esto muestra una mejora al utilizar material estructurado en la competencia 

durante las sesiones de aprendizaje. 

Tabla 6 

Nivel de rendimiento, resolución de problemas matemáticos en la dimensión “Argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones” en estudiantes de 2° 

grado, IE 18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 

Nivel de logro 

Dimensión 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones 

Pretest Postest 

Frecuencia % Frecuencia % 

Bajo 3 18,8 0 0,0 

Regular 8 50,0 3 18,8 

Alto 5 31,2 13 81,2 

Total 16 100,0 16 100,0 

 

Figura 4 

Distribución porcentual en la competencia de la Matemática dimensión “Argumenta 

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones” en estudiantes de 2° 

grado, IE 18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 
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Mayo, obtuvieron un nivel de logro bajo en el pretest de la dimensión 4, mientras que el 
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18.8% de los estudiantes lograron un nivel regular y el 81.2% un nivel alto en la misma 

dimensión.  

Tabla 7 

Nivel de rendimiento en el pretest y postest sobre la resolución de problemas en la 

variable " Resuelve problemas de cantidad " de los estudiantes de 2° grado, IE 18219, 

Dos de Mayo, según pretest y postest. 

Nivel de logro 

Variable: Resuelve problemas de cantidad 

Pretest Postest 

Frecuencia % Frecuencia % 

Inicio 5 31,2 0 0,0 

Proceso 8 50,0 0 0,0 

Logrado 3 18,8 7 43,8 

Logro destacado 0 0,0 9 56,2 

Total 16 100 16 100,0 

 

Figura 5 

Distribución porcentual del nivel de rendimiento en el pretest y postest sobre la 

resolución de problemas en la variable " Resuelve problemas de cantidad" de los 

estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, según pretest y postest. 
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Según la tabla 7, el 31.2% de los estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, 

obtuvieron un nivel de logro en inicio en el pretest de la variable "Resuelve problemas de 

cantidad", mientras que el 50,0% alcanzaron un nivel en proceso y el 18.8% un nivel 

logrado. No obstante, en el postest, el 43,8% de los estudiantes del mismo grado y escuela 

lograron un nivel logrado y el 56,2% un nivel logro destacado en la misma variable. Esto 

muestra una mejora al utilizar material estructurado en la resolución de problemas durante 

las sesiones de aprendizaje ya que a través del uso adecuado los estudiantes de segundo 

grado de primaria logran desarrollar la competencia resuelve problemas de cantidad en el 

nivel requerido. 

Prueba de normalidad 

Ho: Los datos de la variable “resuelve problemas de cantidad” provienen de una 

distribución normal. 

Ha: Los datos de la variable “resuelve problemas de cantidad” no provienen de una 

distribución normal. 

Tabla 8 

Prueba de normalidad de la variable resuelve problemas de cantidad en el pretest y 

postest 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,148 16 ,200* ,947 16 ,451 

POSTEST ,254 16 ,007 ,894 16 ,064 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

Según la tabla 8, se observa que el valor de significancia calculada en el estadístico 

Shapiro-Wilk es mayor a 0,05 tanto en el pretest como en el postest. Por consiguiente, se 

acepta la hipótesis nula. Es decir, se afirma que los datos de la variable resuelven 

problemas de cantidad tanto en él, pretest como en el postest proviene de una distribución 

normal. Por lo tanto, en la prueba de hipótesis se aplicará una prueba paramétrica.   
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Prueba de Hipótesis 

H1. La aplicación del material didáctico estructurado influirá de manera significativa para 

el desarrollo de la competencia de Matemática en los estudiantes del segundo grado.   

H2. La no aplicación del material didáctico estructurado no influirá de manera 

significativa para el desarrollo de la competencia en los estudiantes del segundo grado.   

Tabla 9 

Prueba de T para muestras relacionadas 

Diferencias emparejadas 

     

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia  

   

 Media 
Desviación 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

Inferior Superior t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Par 

1 

POSTET-

PRETEST 
3,625 1,500 ,375 2,826 4,424 9,667 15 <,001 

 

Tabla 10 

Correlación sobre el pretest y postest de la variable resuelve problemas de cantidad. 

Correlaciones de muestras emparejadas. 

 N Correlación Sig. 

Par 1 POSTEST & PRETEST 16 ,761 ,001 

 

Según la tabla 10, se observa que el nivel de significancia es menor a 0.05, lo que indica 

una variación significativa en el nivel de logro de la variable "resuelve problemas de 

cantidad" de los en estudiantes de 2° grado, IE 18219, Dos de Mayo, entre el pretest y el 

postest. Además, la tabla 8 muestra que el valor de correlación entre el pretest y el postest 

es 0.761, lo cual significa que existe una relación significativa positiva en la variable 

"resuelve problemas de cantidad" entre ambos tests. Por lo tanto, se acepta la hipótesis 

nula, lo que indica que la aplicación del material didáctico estructurado influye de manera 

significativa en el desarrollo de la competencia "resuelve problemas de cantidad" en los 

estudiantes de segundo grado. 
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IV. DISCUSIÓN 

Los resultados obtenidos de los aumnos reflejaron una mejoría luego de implementar 

estos materiales estructurados. En el postest, ningún estudiante permaneció en el nivel de 

logro más bajos (inicio o proceso), lo cual contrasta con los resultados iniciales del 

pretest. Específicamente, un 43.8% de los estudiantes alcanzó el nivel “logrado”, mientras 

que el 56.2% alcanzó un “logro destacado”, esto refleja una mejorara de manera 

considerable en la mayoría de los estudiantes. La prueba de hipótesis paramétrica 

confirmó una influencia significativa del material didáctico estructurado en el desarrollo 

de la competencia, con una correlación positiva de 0.761 entre el pretest y el postest, lo 

que respalda la efectividad del uso de estos recursos en el aprendizaje de la competencia. 

En caso de la comparación con los antecedentes, los resultados de esta investigación 

guardan similitudes importantes con las investigaciones anteriores, así como Cuba (2023) 

que encontró una relación entre los materiales didácticos y la enseñanza de las 

matemáticas, con un coeficiente de 0.97, lo cual es coherente con el coeficiente de 0.761 

obtenido en el presente estudio. Ambos estudios demuestran la fuerte influencia positiva 

que tienen los materiales didacticos para el desarrollo de problemas matemáticos. 

Asimismo, Zavaleta (2020) concluyó que la correcta gestión y uso de estos materiales 

favorece significativamente el aprendizaje en la competencia, lo cual también coincide 

con los hallazgos de esta investigación. El implementar de forma adeucada los materiales 

estructutados mostró una incidencia  significativa en los estudiantes, tal como lo señala 

Zavaleta. Finalmente, el trabajo está alineado con la teoría del socioconstructivismo de 

Vygotsky, que destaca el desemvolvimiento del alumno en su entorno en el transcurso de 

como el adquiere nuevos aprendizajes. En la investigación, el material didáctico 

estructurado actuó como mediador. 

De acuerdo al objetivo especifico 1 de evaluar mediante el pretest el nivel de aprendizaje 

de la competencia resuelve problemas de cantidad de adición y sustracción de la 

Matemática. Los resultados del pretest mostraron que el 31.2% de los estudiantes se 

encontraba en el nivel de “inicio” y el 50% en “proceso”, esto señala que los alumnos 

presentaban un bajo desarrollo inicial en la competencia. Solo el 18.8% de alumnos 

estuvo en el nivel “logrado” antes de la intervención con el material didáctico 

estructurado. Estos datos sugieren que la competencia en los alumnos era limitada al 

inicio de la investigación, con un desempeño general mayoritariamente bajo o regular. 
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Al comparar estos resultados con los antecedentes, se encuentra que son coherentes con 

el estudio de Pacheco y Pacheco (2021). Estos autores demostraron que el resolver 

ejercicios de matemática potencializa las habilidades cognitiva, pero también señalaron 

la importancia de realizar evaluaciones diagnósticas para identificar las áreas de mejora. 

De manera similar, los resultados del pretest en el presente estudio revelaron una situación 

de partida con niveles bajos y regulares en la competencia, siendo necesario una 

intervención adecuada con el fin de desarrolar capacidades matemáticas en los alumnos 

Ambos estudios coinciden en la relevancia de evaluar inicialmente a los estudiantes para 

identificar las deficiencias y trabajar sobre ellas de forma sistemática. 

En relación con las teorías educativas, los resultados del pretest se alinean con Ausubel, 

con la teoría del aprendizaje significativo, el cual enfatiza lo importante que es identificar 

los saberes ya obtenidos antes de construir un nuevo conocimiento. En este caso, la baja 

puntuación obtenida en el pretest representa el inicio del cual se desarrolló la enseñanza, 

utilizando materiales didácticos estructurados con el fin de desarrollar las capacidades de 

los alumnos. Según Ausubel, el aprehender se construye sobre lo que ya se sabe, y en este 

caso, la evaluación inicial proporcionó una base sólida para identificar las deficiencias y 

diseñar las estrategias de intervención adecuadas.  

De acuerdo con el objetivo específico 2 de verificar los tipos de materiales didácticos 

estructurados más eficaz para el desarrollo de la competencia. Como resultados, en las 

diferentes dimensiones evaluadas mostraron que el usar el material estructurado es 

especialmente eficaz en la mejora del desempeño estudiantil. Por ejemplo, en la 

dimensión “Traducción de cantidades a expresiones numéricas”, el porcentaje de 

estudiantes en el nivel bajo pasó del 25% en el pretest a 0% en el postest, evidenciando 

una mejora notable. De manera similar, en la dimensión “Comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones”, el porcentaje de alumnos que alcanzaron un nivel alto se 

incrementó del 37.4% al 75% luego de implementar los materiales estructurados. Estos 

resultados subrayan la eficacia del uso de materiales como el ábaco y el tangram para 

fomentar el desarrollo de la competencia. 

Dentro de los estudios de investigaciones anteriores, los resultados son coherentes con 

los hallazgos de Alarcón (2021), quien también verificó la eficiencia de esto materiales1 

estructurados en el contexto educativo. Aunque Alarcón observó que algunos docentes 

no siempre daban la importancia necesaria a estos materiales, concluyó que cuando se 
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utilizaban adecuadamente, los materiales didácticos mejoraban en los estudiantes su 

desarrollo cognitivo y atención. Su conclusión, coincide con el presente trabajo, que 

mostró cómo el uso adecuado de materiales estructurados, como la base 10 y el tangram, 

fue decisivo para un buen desarrollo en las matemáticas. Además, los resultados son 

consistentes con el estudio de Bastidas y Maldonado (2022), quienes destacaron la 

eficacia del material lúdico en el proceso de aprendizaje del razonamiento matemático, 

de manera similar a lo observado en esta investigación, donde el material didáctico 

estructurado facilitó la mejora en la competencia. 

En relación con las teorías educativas, los resultados se alinean con la teoría del desarrollo 

cognitivo de Piaget, que enfatiza la importancia de la manipulación de objetos físicos para 

comprender conceptos abstractos. En este caso, los materiales didácticos estructurados, 

como el tablero de conteo, ludo matemático y base 10, permitieron a los estudiantes 

interactuar con el entorno físico y mejorar su comprensión de las matemáticas a través de 

la manipulación concreta. Según Piaget, existe mejor aprendizaje cuando el alumno 

interactua directamente con objetos y experimentar con ellos, algo que quedó demostrado 

en este estudio. Asimismo, Guerrero (2009) señala que el material didáctico facilita el 

aprendizaje con acciones formativas, una idea respaldada por los hallgazgos del presente 

trabajo, donde los alumnos pudieron visualizar y practicar los conceptos matemáticos de 

manera tangible, mejorando significativamente su rendimiento en la competencia. 

De acuerdo con el objetivo específico 3 de esta investigación fue señalar los beneficios 

del material didáctico estructurado en la competencia. Dentro de los resultados que se 

obtuvieron de los materiales estructuradoas contibuyeron significativamente al desarrollo 

de la competencia en los estudiantes. Más del 56.2% de los estudiantes alcanzaron un 

nivel de “logro destacado” tras la intervención con los materiales didácticos, lo que refleja 

una mejora considerable en sus habilidades para resolver problemas de cantidad. Estos 

resultados evidencian que el material didáctico no solo facilita la comprensión de 

conceptos abstractos, si no también que los estudiantes participen incrementando sus 

niveles de logro. 

En los antecedentes, los resultados de la investigación son consistentes con Contreras et 

al. (2021), quien mostró mejoras significativas en las competencias matemáticas al 

utilizar el método Pólya, donde más del 80% alcanzaron el nivel de logro destacado. Al 

igual que este presente estudio, la implementación de estrategias pedagógicas adecuadas, 
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como el uso del material didáctico estructurado, permitió a los estudiantes mejorar 

notablemente su rendimiento. Además, los resultados coinciden con los hallazgos de 

Rojas y Chuquisengo (2020), quienes concluyeron la influenia significativa positiva de 

los materiales didacticos estructurados en la capacidad. Este antecedente refuerza la idea 

de que el uso de estos materiales es altamente beneficioso y esencial para el desarrollo de 

ejercicios de matamática. 

Sobre las teorías educativas, lo encontrado en la investigación se alinea con la teoría del 

socioconstructivismo de Lev Vygotsky, que destaca la interacción entre los alumnos y su 

entorno en el progreso de sus capacidades. Los beneficios observados en esta 

investigación fueron la mejora en comprensión y capacidad para resolver ejercicios de 

manera satisfactoria, pues son coherentes con la idea de Vygotsky de que el aprendizaje 

se profundiza cuando los estudiantes interactúan con materiales que facilitan su 

comprensión. En este caso, el material didáctico estructurado permitió a los estudiantes 

manipular conceptos abstractos de manera tangible, lo que potenció su aprendizaje. 

Además, según Colchado (2016), este material desarrolla la creatividad, el razonamiento 

y la motivación, aspectos que también fueron evidentes en este estudio, donde los 

estudiantes mostraron una mejora significativa en sus habilidades para resolver problemas 

tras interactuar con los materiales educativos.  
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V. CONCLUSIONES 

Hacer uso del material tuvo una influencia significativa en el desarrollo de la 

competencia. Se mostró una mejora considerable, con el 43.8% alcanzando el nivel 

“logrado” y el 56.2% el nivel “logro destacado” en el postest, en comparación con un 

31.2% que estaba en el nivel de "inicio" en el pretest. La prueba de hipótesis confirmó 

esta mejora con un nivel de significancia <0.001 y una correlación positiva de 0.761 entre 

el pretest y el postest, lo que indica que el material didáctico estructurado fue altamente 

efectivo. 

El pretest indicó que el 31.2% de los estudiantes se encontraba en el nivel “inicio”, el 

50% en “proceso”, y solo el 18.8% en el nivel “logrado”. Los resultados del pretest 

señalan el bajo rendimiento y capacidad para la resolución en ejercicios de sustracción y 

adición antes de la intervención con material didáctico estructurado. Esta evaluación 

diagnóstica fue esencial para identificar las áreas donde los estudiantes necesitaban mayor 

apoyo, sirviendo como base para implementar estrategias que mejoraron sus capacidades 

en la matemática. 

Los materiales didáctico estructurado como el tablero de conteo, ludo matemático y base 

10 fueron altamente eficaces para optimizar el rendimiento en la Matemática. En la 

dimensión “Traducción de cantidades a expresiones numéricas”, ningún estudiante 

permaneció en el nivel bajo tras la intervención. Asimismo, en la dimensión “Comunica 

su comprensión sobre los números y las operaciones”, el porcentaje de estudiantes en el 

nivel alto aumentó del 37.4% al 75%. Estos datos confirman la efectividad del uso de 

materiales didácticos estructurados para promover el desarrollo de habilidades 

matemáticas. 

El uso de materiales didácticos estructurados tuvo beneficios claros en el desarrollo de la 

competencia. En la dimensión “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas 

y las operaciones”, el porcentaje de estudiantes en el nivel alto aumentó del 31.2% en el 

pretest al 81.2% en el postest. Estos resultados evidencian que el material didáctico 

estructurado mejoró la comprensión de conceptos matemáticos, facilitó el desarrollo del 

razonamiento lógico y la capacidad para resolver problemas, lo que demuestra la eficacia 

de estos materiales en la enseñanza de las matemáticas. 
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VI. RECOMENDACIONES 

Como recomendación, implementar de manera continua el uso de materiales didácticos 

estructurados en las clases de matemáticas. El impacto positivo que tuvo su uso en el 

desarrollo de la competencia, demuestra su efectividad en la mejora del rendimiento de 

los estudiantes. Materiales el tablero de conteo, ludo matemático y base 10 facilitan la 

comprensión de conceptos abstractos, promueven el aprendizaje práctico y participativo. 

Por lo tanto, sería beneficioso que los docentes incluyan de manera sistemática estos 

recursos en sus sesiones matemáticas para que los estudiantes desarrollen habilidades en 

sus diferentes niveles. 

Es esencial realizar evaluaciones diagnósticas al inicio de cada ciclo escolar. Tal como, 

lo mostró el pretest, una evaluación inicial es básico para identificar las dificultades en la 

adición y sustracción de la competencia. Esta información permite a los profesores optar 

por estrategias donde puedan cubrir la deficiencia del estudiante. Por ello, se recomienda 

que estas evaluaciones diagnósticas se realicen de manera regular para poder diseñar 

intervenciones pedagógicas más precisas y efectivas. 

Se sugiere incorporar materiales didácticos estructurados en la planificación curricular de 

manera formal. Los resultados del estudio confirman que estos materiales son altamente 

eficaces para mejorar tanto la comprensión de conceptos numéricos. Por tanto, su 

inclusión en el currículo aseguraría que los alumnos tengan acceso constante a 

herramientas que refuercen su aprendizaje. Al incluir estos materiales en la programación 

regular, los docentes podrán garantizar que las actividades prácticas y manipulativas 

formen parte integral del proceso educativo. 

Finalmente, es necesario instruir a los agentes educativos a usar de manera adecuada los 

materiales didácticos estructurados. Aunque los materiales son efectivos, su impacto 

recae en la forma en como utilicen estos recursos en el ambiente de enseñanza. Por ello, 

es fundamental que el docente reciba una capacitación sobre el uso de estos materiales de 

manera creativa y adaptada a diferentes contextos educativos. De esta manera, podrán 

maximizar los beneficios pedagógicos de los materiales y asegurar que los estudiantes 

aprovechen las enseñanzas que estos dan. 

 

 



46 

VII. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Abreu, F. (2021). Perspectiva de los Padres de Niños del Nivel Inicial con respecto al 

Uso de los Recursos Didácticos Estructurados y No Estructurados dentro del 

Proceso de Enseñanza-Aprendizaje. [Tesis de licenciamiento, Universidad 

Iberoamericana]. 

https://repositorio.unibe.edu.do/jspui/bitstream/123456789/406/1/18-0779_TF.pdf  

Alarcón, A. (2021). El uso de recursos audiovisuales y materiales didácticos 

estructurados en la enseñanza de la matemática, en los estudiantes de segundo 

grado de educación general básica de la unidad educativa “Las Américas”, del 

Cantón Ambato [Tesis de Licenciamiento, Universidad Técnica de Ambato]. 

https://acortar.link/iYw5bJ 

Ayala, A. (2022). Materiales didácticos estructurados y aprendizaje en el área de 

matemática en los estudiantes de 5to grado de primaria de la I.E. N° 20320 

Domingo Mandamiento Sipan – Huacho [Tesis de Maestría, Universidad Nacional 

José Faustino Sánchez Carrión]. 

https://repositorio.unjfsc.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14067/5880/ANGEL%2

0GOOVERT%20AYALA%20HERRERA.pdf?sequence=1&isAllowed=y 

Ballestas, J. (1994). Función didáctica de los materiales curriculares. 

https://core.ac.uk/download/pdf/51407976.pdf 

Bastidas, M. & Maldonado, A. (2022). Material didáctico lúdico y su incidencia en el 

razonamiento lógico matemático; básica elemental; escuela Juan Montalvo, 2021-

2022 [Tesis de licenciamiento, Universidad Técnica de Machala] 

https://acortar.link/a4Ieb3 

Centro de Desarrollo Cognoscitivo, (2017). 13 beneficios que aportan los juegos de reglas 

a los niños. Red CENID. https://www.redcenit.com/blog/  

Chipugsi, S. L. (2017). Recursos Didácticos Innovadores para el Desarrollo del 

Pensamiento Lógico Matemática en los niños y niñas de Primero de Educación 

General Básica [Tesis de Licenciatura, Universidad Central del Ecuador]. 

http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/12552/1/T-UCE-0010-003-

2017.pdf 

https://repositorio.unibe.edu.do/jspui/bitstream/123456789/406/1/18-0779_TF.pdf
https://repositorio.unjfsc.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14067/5880/ANGEL%20GOOVERT%20AYALA%20HERRERA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unjfsc.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14067/5880/ANGEL%20GOOVERT%20AYALA%20HERRERA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.redcenit.com/blog/
http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/12552/1/T-UCE-0010-003-2017.pdf
http://www.dspace.uce.edu.ec/bitstream/25000/12552/1/T-UCE-0010-003-2017.pdf


47 

Colchado, J. (2016). Influencia de los materiales educativos estructurados en el 

aprendizaje del área de matemática en los estudiantes del IV ciclo de educación 

primaria de la I.E. N° 84101 de Yanahirca, distrito de San Juan – provincia de 

Sihuas 2015 [Tesis de Maestría, Universidad Nacional Del Santa]. 

https://acortar.link/uVeu0y 

Contreras, et al. (2021). El Método Pólya para Desarrollar la Competencia Resuelve 

Problemas de Cantidad en los Estudiantes de la I.E. “Néstor Berrocal Falconí” 

del Distrito de Chumpi-2021. [Tesis de licenciamiento, Instituto de Educación 

Superior Pedagógico Público]. https://acortar.link/qSaRak 

Cordero, T. (2015). Investigación social. Blogger. https://acortar.link/d5JuGJ 

Cruces, A. & Proveste, V. (2022). El uso del material y/o recursos didácticos 

proporcionados por el ministerio de educación en la enseñanza de las matemáticas 

en primer ciclo de enseñanza básica [Tesis de Licenciamiento, Universidad de 

Concepción]. https://acortar.link/0I51TW 

Cuba, Z.  (2023). Uso del material didáctico y la enseñanza de la Matemática en 

estudiantes de la I.E.P Jesús el Maestro Comas, 2022. [Tesis de licenciamiento, 

Universidad Peruana Los Andes]. https://acortar.link/wLoybI 

Cueva, et al. (2023). Métodos mixtos de investigación. (1ra edición). Lima, Perú: Edit. 

Instituto Universitario Innovación Ciencia y Tecnología. 

https://acortar.link/dXU672 

Devia, R. & Pinilla, C.  (2012). La enseñanza de la matemática: de la formación al trabajo 

de aula. Revista Educere, 16(55), 361-371. 

https://www.redalyc.org/pdf/356/35626140019.pdf  

Escribano, E. (2017). La educación en América Latina: desarrollo y perspectivas. Revista 

Actualidades Investigativas en Educación, 17(2), 355-377. 

https://acortar.link/YdflJ1 

Ferrando, et al, (2020).  Nuevas metodologías para la enseñanza de las matemáticas: 

análisis crítico. https://educrea.cl/wp-

content/uploads/2020/02/Metodologias_ensenanza-matematicas.pdf.  

https://www.redalyc.org/pdf/356/35626140019.pdf


48 

García, E. (2015). El juego como estrategia docente para lograr el conocimiento del 

número y el conteo en alumnos de segundo grado de preescolar [Tesis de Maestría, 

Tecnológico de Monterrey]. 

https://repositorio.tec.mx/bitstream/handle/11285/626585/Elva_Carolina_Garc%C

3%ADa_L%C3%B3pez_.pdf?sequence=1&isAllowed=y  

Gonzáles et al., (1998). Las estrategias de aprendizaje: características básicas y su 

relevancia en el contexto escolar. Revista de Psico didáctica. 6, 53-68. 

https://www.redalyc.org/pdf/175/17514484006.pdf  

Guerrero, A. (2009). Los materiales didácticos en el aula. Revista temas para la 

educación  https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd6415.pdf  

Hernández et al., (2011). Metodología de la investigación (1ª Ed.). 

https://www.uv.mx/personal/cbustamante/files/2011/06/Metodologia-de-la-

Investigaci%C3%83%C2%B3n_Sampieri.pdf  

Íñiguez, F. (2015). El desarrollo de la competencia matemática en el aula de ciencias 

experimentales. Revista Iberoamericana de Educación, 67(2), 117-130. 

https://rieoei.org/historico/deloslectores/6761Iniguez.pdf  

Lamana, M. T. & De La Peña, C. (2018). Rendimiento académico en matemáticas, 

relación con creatividad y estilos de afrontamiento. Revista Mexicana de 

Investigación Educativa, 23(79), 1075-1092. 

https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v23n79/1405-6666-rmie-23-79-1075.pdf 

Manrique, A.  Gallego, A. (2013). El material didáctico para la construcción de 

aprendizajes significativos. Revista Colombiana de Ciencias Sociales, 4(1), 101-

108. https://www.redalyc.org/pdf/4978/497856284008.pdf  

Mejía, E. (2005). Técnicas e instrumentos de investigación. (1ª Ed.). 

http://online.aliat.edu.mx/adistancia/InvCuantitativa/LecturasU6/tecnicas.pdf 

Ministerio de Educación (2017). Programa curricular de educación primaria. (1ª Ed.). 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

Ministerio de Educación (2019). ¿Qué aprendizajes lograron nuestros estudiantes? 

http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Reporte-Nacional-

2019.pdf 

https://repositorio.tec.mx/bitstream/handle/11285/626585/Elva_Carolina_Garc%C3%ADa_L%C3%B3pez_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.tec.mx/bitstream/handle/11285/626585/Elva_Carolina_Garc%C3%ADa_L%C3%B3pez_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.redalyc.org/pdf/175/17514484006.pdf
https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd6415.pdf
https://www.uv.mx/personal/cbustamante/files/2011/06/Metodologia-de-la-Investigaci%C3%83%C2%B3n_Sampieri.pdf
https://www.uv.mx/personal/cbustamante/files/2011/06/Metodologia-de-la-Investigaci%C3%83%C2%B3n_Sampieri.pdf
https://rieoei.org/historico/deloslectores/6761Iniguez.pdf
https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v23n79/1405-6666-rmie-23-79-1075.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/4978/497856284008.pdf
http://online.aliat.edu.mx/adistancia/InvCuantitativa/LecturasU6/tecnicas.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Reporte-Nacional-2019.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Reporte-Nacional-2019.pdf


49 

Ministerio de Educación. (2016). Programa curricular de nivel primaria. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

Ministerio de Educación. (2018). Sistema de consulta de resultados de evaluaciones. 

https://sistemas15.minedu.gob.pe:8888/evaluacion_muestral  

Morales, J. (2001). La evaluación en el área de la educación visual y plástica en la ESO. 

https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/5036/jjma08de16.pdf.PDF 

Organización para la Cooperación de Desarrollo Económico. (2017), Marco de 

Evaluación y de Análisis de PISA para el Desarrollo: Lectura, matemáticas y 

ciencias, Versión preliminar. https://acortar.link/XfVR7 

Pacheco, S., & Pacheco, W. (2021). Resolución de problemas y su relación con el 

desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes. [Tesis de licenciamiento, 

Universidad de la Costa]. https://acortar.link/q3oe2C 

Pérez, et al. (2018). Labora-torio Ludo-Matemático, Herramienta Potenciadora del 

Pensamiento Geométrico-Métrico en Preescolar. Cultura. Educación y Sociedad. 

9(3), 521-528.  https://acortar.link/pTTIwj 

Quiñones, et. al. (2021). La enseñanza de la matemática: de la formación al trabajo del 

aula. Educare, 16(55) 1-13. 

https:/validaci/www.redalyc.org/pdf/356/35626140019.pdf  

Hincapié N,. & Clemenza C,. (2021). Evaluación de los aprendizajes por competencias: 

Una mirada teórica desde el contexto colombiano. Revista de Ciencias Sociales. pp. 

(106-122, 2022). https://www.redalyc.org/journal/280/28069961009/html/ 

Rojas, E. & Chuquisengo, H. (2020). Influencia del material estructurado en el 

aprendizaje de matemática en estudiantes de segundo grado, institución educativa 

N° 18331, Nuevo Chirimoto, Amazonas, 2019 [Tesis de Licenciatura, Universidad 

Nacional Toribio Rodríguez de Mendoza]. https://acortar.link/1IpmKD 

Salanova, S. (2010). La evaluación de los aprendizajes. https://acortar.link/EtXrdu 

Tapia, R., y Murillo, J. (2020). El método Singapur: sus alcances para el aprendizaje en 

las matemáticas. Revista Muro de la Investigación. (5) 1-13. 

https://revistas.upeu.edu.pe/index.php/r-Muro-

investigaion/article/view/1322/1659  

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://sistemas15.minedu.gob.pe:8888/evaluacion_muestral
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/5036/jjma08de16.pdf.PDF
https://www.redalyc.org/pdf/356/35626140019.pdf
https://revistas.upeu.edu.pe/index.php/r-Muro-investigaion/article/view/1322/1659
https://revistas.upeu.edu.pe/index.php/r-Muro-investigaion/article/view/1322/1659


50 

Organización de la Naciones Unidas para la Educación la Ciencia y la Cultura. (2014). 

Educación. https://es.unesco.org/creativity/sites/creativity/files/digital-

library/cdis/Educacion.pdf  

Valencia, V. (2016). Dimensión emocional en la atribución de sentido al aprendizaje, en 

un entorno educativo universitario híbrido [Tesis de Doctorado, Universidad 

Tecnológica de Pereira]. 

https://repositorio.utp.edu.co/server/api/core/bitstreams/5a32f62e-c47f-4843-a86f-

7075cc3109e5/content 

Vargas, A. M. (2021). Material didáctico estructurado en el logro de competencias del 

área de matemática en niños de cinco años de la institución educativa “Florida 

School” Juliaca, provincia de San Román, Puno 2019 [Tesis de Licenciamiento, 

Universidad Católica los Ángeles 

Chimbote]:https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/2227

7/COMPETENCIA_DIDACTICO_ESTRUCTURADO_MATEMATICA_MATE

RIAL_VARGAS_FLORES_ANA_MARIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y  

Vigo, G. & Nakano, T. (2007). El derecho a la educación en el Perú. (1.a ed.) Iquique, 

Chile: FLAPE 

https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/2391_d_El_dere

cho_a_la_educaci%C3%B3n_en_Per%C3%BA.pdf 

Zavaleta, S. (2020). Gestión de los materiales didácticos en la competencia resuelve 

problemas de cantidad de los estudiantes de segundo grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Pio XII del distrito de Mariano Melgar, Arequipa, 2019. 

[Tesis de Licenciamiento, Universidad Nacional San Agustín de Arequipa]. 

https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/92dce09f-dfa2-4f5a-

b346-71dfcc172d7b/content 

https://es.unesco.org/creativity/sites/creativity/files/digital-library/cdis/Educacion.pdf
https://es.unesco.org/creativity/sites/creativity/files/digital-library/cdis/Educacion.pdf
https://repositorio.utp.edu.co/server/api/core/bitstreams/5a32f62e-c47f-4843-a86f-7075cc3109e5/content
https://repositorio.utp.edu.co/server/api/core/bitstreams/5a32f62e-c47f-4843-a86f-7075cc3109e5/content
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/22277/COMPETENCIA_DIDACTICO_ESTRUCTURADO_MATEMATICA_MATERIAL_VARGAS_FLORES_ANA_MARIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/22277/COMPETENCIA_DIDACTICO_ESTRUCTURADO_MATEMATICA_MATERIAL_VARGAS_FLORES_ANA_MARIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/22277/COMPETENCIA_DIDACTICO_ESTRUCTURADO_MATEMATICA_MATERIAL_VARGAS_FLORES_ANA_MARIA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/2391_d_El_derecho_a_la_educaci%C3%B3n_en_Per%C3%BA.pdf
https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/2391_d_El_derecho_a_la_educaci%C3%B3n_en_Per%C3%BA.pdf
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/92dce09f-dfa2-4f5a-b346-71dfcc172d7b/content
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/92dce09f-dfa2-4f5a-b346-71dfcc172d7b/content


51 

 

 

 

 

 

 

ANEXOS 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



52 

Anexo 1. Operacionalización de variables 

 



53 

Anexo 2. Matriz de consistencia  



54 

Anexo 3. Validez del contenido del instrumento  



55 

A 



56 

Anexo 4. Ficha de validación de los juicios de experto para el instrumento  

 

 



57 

 



58 

 



59 

 



60 

  



61 

 

 



62 

Anexo 5. Permiso de la institución donde se aplicó la prueba piloto  

 



63 

Anexo 6. Autorización para realizar el proyecto de tesis en la institución  

 



64 

Anexo 7. Constancia de autorización para la investigación  

 

 



65 

Anexo 8. Consentimiento informado 

 

 



66 

Anexo 9. Sesiones de aprendizaj 

 

 

adición 



67 

 



68 



69 

 



70 

 

adición 



71 

 



72 

 



73 

 



74 

 

 



75 

 



76 

 



77 

 



78 

 



79 

 



80 

 



81 

 



82 

 



83 

 



84 

 

adición 



85 

 



86 

 



87 

 



88 

 



89 

 



90 

 



91 

 

adición 



92 

 

adición 



93 

 



94 

 



95 

 



96 

 



97 

 



98 

 



99 

 



100 

 

adición 



101 

 



102 

 



103 

 



104 

 



105 

 

Adición con canje   

adición  



106 

 



107 

 

 



108 

 



109 

 



110 

 



111 

 



112 

 



113 

 



114 

 



115 

 



116 

 



117 

 

adición 



118 

 



119 

 

adición con  

canje.  



120 

 



121 

 



122 

 



123 

 

Adición 

adición 



124 

 

 



125 

 

 



126 

 



127 

 

uso del tablero de 



128 

 



129 

 



130 

 



131 

 

 



132 

 



133 

 



134 

 



135 

 



136 

 



137 

 

 

Anexo10. Ficha técnica del instrumento 



138 

 

 

Anexo 11. Aplicación de la prueba pretest y prueba postest 



139 

 



140 

 

 

 



141 

 



142 

 

 



143 

 

 



144 

 

 



145 

 



146 

 

 



147 

 

 



148 

 



149 

 

 



150 

 



151 

Base de datos de la prueba - pretest 

 



152 

Base de datos de la prueba – postest 



153 

Anexo 3. Evidencia iconográficas  

Elaboración del material didáctico estructurado tablero de conteo 

 



154 

Elaboración del material didáctico estructurado ludo matemático 



155 

Aplicación de los materiales didácticos en la competencia resuelve problemas de cantidad  

 



156 

Aplicación de los materiales didácticos en la competencia resuelve problemas de cantidad



157 

Aplicación de los materiales didácticos en la competencia resuelve problemas de cantidad  

 



158 

Aplicación del instrumento 

 

 

 

  


