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RESUMEN 

 
El estudio tuvo como objetivo determinar el impacto de la literatura bilingüe awajún 

castellano en el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico de los estudiantes de 

tercero y cuarto grado de educación secundaria de la I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, 

Amazonas, 2024. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con diseño 

preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. La muestra estuvo conformada 

por 25 estudiantes awajún seleccionados intencionalmente. Se aplicó un cuestionario tipo 

Likert validado por expertos, que evaluó las dimensiones de análisis, evaluación, síntesis 

y toma de decisiones. La intervención consistió en siete sesiones de aprendizaje basadas 

en la lectura y reflexión de relatos bilingües awajún castellano, aplicadas durante seis 

semanas. Los datos fueron procesados en el programa SPSS 25, empleando la prueba de 

rangos con signo de Wilcoxon, dada la no normalidad de los resultados. Los hallazgos 

mostraron un incremento en la media general de 17.41 a 25.24 puntos y una disminución 

en la dispersión (DE = 5.62 a 4.35), con una significancia de p = .0003, lo que confirma 

la eficacia de la intervención. Se concluye que la literatura bilingüe favorece de manera 

significativa el desarrollo del pensamiento crítico, al fortalecer la capacidad de análisis, 

juicio y toma de decisiones desde la identidad cultural awajún. La lectura en dos lenguas 

permitió que los estudiantes reflexionaran, argumentaran y comprendieran la realidad con 

mayor profundidad y sentido identitario. 

 

Palabras clave: pensamiento crítico, literatura bilingüe, educación intercultural bilingüe, 

identidad cultural. 
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ABSTRACT 

 

The study aimed to determine the impact of bilingual awajún spanish literature on the 

development of critical thinking skills among third- and fourth-grade secondary students 

at I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas, 2024. The research followed a quantitative 

approach with a pre-experimental design involving one group and two measurements: 

pretest and posttest. The sample consisted of 25 Awajún students selected through 

intentional sampling. Data were collected using a Likert-type questionnaire validated by 

experts, assessing four dimensions of critical thinking: analysis, evaluation, synthesis, 

and decision-making. The intervention comprised seven learning sessions based on 

reading and reflecting on bilingual awajún spanish stories over six weeks. Data were 

processed with SPSS 25 using the Wilcoxon signed-rank test due to the non-normal 

distribution of scores. Results showed an increase in the overall mean from 17.41 to 25.24 

points and a decrease in dispersion (SD = 5.62 to 4.35), with a significance value of p = 

.0003, confirming the effectiveness of the intervention. It is concluded that bilingual 

literature significantly enhances students’ critical thinking, fostering analysis, reasoning, 

and decision-making skills grounded in Awajún cultural identity. Reading and discussing 

texts in both languages allowed students to think, argue, and interpret reality with greater 

depth, coherence, and cultural awareness. 

 

Keywords: critical thinking, bilingual literature, intercultural bilingual education, cultural 

identity. 
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TSATSAMAMU 

 

Nii pɨjɨamu tájanu wainkamkai niiti najamu awajún kastellanu pujútasa jiisan pujakai 

ínawai nuntu tájanu 3 y 4 grado najamu Shaim I.E.S.M. – Condorcanqui, Amazonas, 

2024. Nii jatai winia wainkámai pujuutinam nekapáa tsáaman jɨi pretest jɨi postest. Nii 

pujuutɨk antámi 25 awajún nankamu, kɨji atsamatai wainkamu jɨi yawai. Nii jatai 

atsamatai ínawai Likert tsáaman enentá, ainia anáwai núnkamu wainaku, wakitaku, 

tsainia jɨi tájamu. Nii wainkámai pujuutinam tujɨ seven sesión, awajún-kastellanu 

pujútasa jiisan anáwai, tsáaman juwi atsamatai ainia jɨi tsatsatnam jɨi najamu. Nii enentá 

tsáaman SPSS 25 jɨi Wilcoxon tsáaman ainia pɨjɨamu, p = .0003, iña nankamu tajiatai 

ínawai. Nii enentá wekámai tájamu: pretest 17.41 jɨi postest 25.24, nɨi wekámai jíi jɨi 

yawámi atsamatai. Nii jatai winia iña nankamu: awajún-kastellanu pujútasa jiisan pujakai 

ínawai iña weka jɨi wainkamu, iña wakitaku jɨi tájamu wekéai. Awajún ainia jiisan pujakai 

iña takatmai wakichu, jɨi kastellanu juwi wainkamu iña tájai, niiti najamu tsawakɨ jɨi 

nantai, awajún anentsa ainia. 

 

Keywords: wainkamu, awajún kastellanu pujútasa, EIB, awajún anentsa. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La educación no puede limitarse a transmitir información. Necesita formar criterios para 

comprenderla, cuestionarla y usarla con responsabilidad. En territorios indígenas 

amazónicos, como Condorcanqui, ese reto tiene una dimensión lingüística y cultural: gran 

parte del alumnado piensa y vive en awajún, mientras la enseñanza y la evaluación se 

sostienen en castellano. Sin espacios para dialogar entre ambas lenguas, la lectura se 

vuelve un ejercicio literal y la argumentación, un trámite. Esta tesis parte de una 

convicción pedagógica: trabajar literatura bilingüe, relatos y textos que se mueven entre 

el awajún y el castellano, puede abrir una ruta para desarrollar habilidades de pensamiento 

crítico con sentido académico y, a la vez, enraizadas en la identidad del estudiantado. 

 

El Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilingüe (Ministerio de Educación 

[MINEDU], 2016) plantea que la lengua materna debe ser el punto de partida para el 

aprendizaje, y que los contenidos curriculares deben incorporar la cosmovisión y los 

saberes del pueblo. No obstante, su implementación en secundaria sigue siendo 

incipiente. En muchas instituciones, las prácticas pedagógicas no logran integrar la lengua 

originaria como instrumento cognitivo. Esta desconexión afecta tanto la comprensión 

lectora como las habilidades argumentativas y reflexivas de los estudiantes (Rojas & 

Howard, 2022). 

 

La Institución Educativa Secundaria Mixta Shaim, ubicada en el distrito de Cenepa, es un 

reflejo de esa tensión. La mayoría de sus estudiantes son hablantes de awajún; sin 

embargo, las clases se desarrollan íntegramente en castellano, con materiales genéricos 

que no responden a su realidad cultural. En las áreas de Comunicación y Literatura, las 

actividades se limitan a la identificación de ideas principales o a la repetición de 

argumentos preestablecidos. Son escasas las oportunidades para interpretar críticamente 

un texto, discutir con otros, formular hipótesis o sustentar un punto de vista. La lectura se 

convierte, entonces, en un acto mecánico, desvinculado del pensamiento profundo. Esta 

situación no solo empobrece la experiencia escolar, sino que también repercute en la 

construcción de la identidad cultural. Cuando los estudiantes no se ven reflejados en los 

textos ni en las actividades de clase, su motivación disminuye, y con ella la posibilidad 

de desarrollar un pensamiento crítico que parta de su propia cosmovisión. La brecha entre 
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lo que se enseña y lo que se vive limita la formación de ciudadanos reflexivos capaces de 

dialogar entre culturas. 

 

La literatura nos permite entender problemas concretos desde distintas voces. A través de 

la narración, el ser humano recrea el mundo, explora conflictos, cuestiona valores y 

ensaya soluciones. Cuando esa literatura se expresa en dos lenguas, como ocurre con la 

literatura bilingüe, se amplían las posibilidades de pensamiento, porque cada lengua 

aporta una mirada, una forma de organizar la experiencia y una sensibilidad distinta 

(Reyes & Escamilla, 2021). La literatura bilingüe awajún castellano no es una simple 

traducción literal de textos, sino una mediación cultural que permite establecer puentes 

entre saberes. Al leer relatos de origen awajún, los estudiantes acceden a un universo 

simbólico donde la naturaleza, los espíritus y los valores comunitarios se entrelazan con 

enseñanzas morales y reflexiones sobre la convivencia. Estos textos no solo fortalecen la 

competencia lingüística, sino también la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar ideas 

desde contextos culturalmente significativos. 

 

Desde la teoría educativa, Facione (1990) sostiene que el pensamiento crítico implica 

procesos de interpretación, análisis, evaluación e inferencia orientados a un juicio 

autorregulado. Paul y Elder (2014) agregan que estas habilidades se consolidan cuando 

los estudiantes trabajan con problemas reales y con textos que estimulan la reflexión ética. 

La literatura cumple esa función: plantea dilemas, contradicciones y perspectivas diversas 

que exigen pensar con rigor y empatía. Por su parte, Cummins (2001) y García y Li Wei 

(2018) demostraron que el aprendizaje bilingüe no solo fortalece la competencia 

comunicativa, sino también la cognición de orden superior. El bilingüismo bien orientado 

promueve la flexibilidad mental, la atención selectiva y la capacidad de transferir 

habilidades entre lenguas (Barac & Bialystok, 2014). En ese sentido, la literatura bilingüe 

puede constituirse en un recurso pedagógico de doble impacto, desarrollar pensamiento 

crítico y, simultáneamente, fortalecer la identidad lingüística y cultural de los estudiantes 

awajún. 

 

En la práctica pedagógica de la I.E.S.M. Shaim, el trabajo con literatura bilingüe es 

limitado. Los docentes reconocen la importancia de integrar la lengua awajún, pero 

carecen de materiales adecuados y de estrategias que vinculen la lectura con procesos de 

razonamiento crítico. La mayoría de las actividades literarias se orientan a la comprensión 
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literal o al aprendizaje del vocabulario, sin promover la comparación de ideas, la 

argumentación ni la toma de decisiones reflexivas. Este vacío metodológico ha generado 

que los estudiantes lean, pero no necesariamente comprendan ni piensen críticamente 

sobre lo que leen. 

 

En este contexto, el estudio se realizó en la I.E.S.M. Shaim, con estudiantes de tercero y 

cuarto de secundaria que conviven en un entorno bilingüe español awajún. Se plantea la 

siguiente pregunta: ¿cuál es el efecto de una intervención basada en literatura bilingüe en 

el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico de estos estudiantes durante 2024? 

El objetivo general es determinar el impacto de la literatura bilingüe en el desarrollo de 

las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de tercero y cuarto grado de 

educación secundaria de la Institución Educativa Secundaria Mixta Shaim, distrito de 

Condorcanqui, región Amazonas, 2024. Los objetivos específicos son tres: 1) identificar 

el nivel inicial de desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes 

de tercero y cuarto grado antes de la implementación de la literatura bilingüe; 2) 

implementar la intervención pedagógica con literatura bilingüe awajún castellano para 

fortalecer las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de tercero y cuarto 

grado; 3) comparar los resultados obtenidos en las dimensiones del pensamiento crítico 

de los estudiantes de tercero y cuarto grado después de la implementación de la literatura 

bilingüe. 

 

La investigación se justifica porque aborda una necesidad educativa y ética en un 

territorio donde la escuela no siempre dialoga con la lengua y la cultura de sus estudiantes. 

En Condorcanqui, jóvenes awajún cursan la secundaria en castellano sin que su repertorio 

lingüístico sea reconocido como herramienta para pensar con profundidad. Esto limita la 

comprensión lectora, empobrece la argumentación y debilita la construcción de una voz 

académica propia. Formar pensamiento crítico desde textos culturalmente pertinentes 

permite que el aula sea un espacio de reflexión con sentido: se analizan dilemas, se 

comparan perspectivas y se sostienen juicios con criterios de claridad, precisión y lógica, 

tal como reclaman los consensos internacionales sobre la materia y los marcos de trabajo 

docente que definen estándares del buen razonamiento (Facione, 1990; Paul & Elder, 

2014). Contribuir a que los estudiantes piensen desde su propia lengua y cosmovisión no 

es un añadido decorativo, es una condición para que la experiencia escolar sea 

intelectualmente exigente y, a la vez, respetuosa de su identidad. 
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El estudio aporta valor científico al articular teorías del pensamiento crítico con enfoques 

contemporáneos del bilingüismo y de la educación intercultural. La literatura muestra que 

las habilidades académicas pueden transferirse entre lenguas cuando la pedagogía integra 

de manera intencional la lengua materna en tareas cognitivas de alto nivel y cuando el 

aula habilita el uso flexible del repertorio lingüístico del estudiante para construir 

conocimiento. Esa integración favorece la metacognición, la atención a los criterios y la 

comparación de puntos de vista, y se asocia con beneficios en control atencional y 

flexibilidad mental, hallazgos que respaldan la pertinencia de una intervención basada en 

literatura bilingüe para fortalecer análisis, evaluación, síntesis y toma de decisiones en 

secundaria (Cummins, 2001; García & Li Wei, 2018; Barac & Bialystok, 2014). Con 

evidencia empírica situada, la investigación contribuye a cerrar una brecha en la 

Amazonía peruana, donde existen pocos estudios que vinculen lectura bilingüe y 

desarrollo de pensamiento crítico con diseño y medición rigurosos. 

 

La relevancia práctica es directa para la política y la docencia. El Modelo de Servicio 

Educativo Intercultural Bilingüe y el Currículo Nacional demandan pertinencia 

lingüística y cultural junto con el desarrollo de competencias de orden superior; sin 

propuestas didácticas replicables estos mandatos quedan enunciados sin efecto en el aula. 

La intervención que se evalúa ofrece una secuencia clara de lectura guiada, diálogo 

académico y escritura con criterios explícitos, organizada con materiales bilingües 

pertinentes al contexto. Sus resultados pueden orientar la formación docente, la selección 

y producción de textos para secundaria EIB y el acompañamiento pedagógico en UGEL 

con alta población indígena, al tiempo que sostienen la dignidad lingüística del pueblo 

awajún y fortalecen la autoestima académica de sus jóvenes al ver que su lengua es, 

también, herramienta legítima de pensamiento y conocimiento (MINEDU, 2016, 2017; 

Hamel, 2020). 

 

En cuanto a los antecedentes de investigación, es preciso citar a Espinoza y Peraza (2020) 

en la investigación de enfoque cualitativa titulada "estrategias pedagógicas que 

promueven el hábito de la lectura y su relación con el pensamiento crítico" buscaron 

identificar los distintos métodos empleados por los profesores para incentivar la lectura 

en sus estudiantes y cómo esto se relacionaba con el razonamiento crítico. El estudio 

llevado a cabo en el Colegio Técnico Artístico Profesor Felipe Pérez, Guanacaste, Costa 
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Rica, respondía a la necesidad de tomar medidas en torno a las carencias en la habilidad 

para leer y el razonamiento crítico de los alumnos, lo que resulta en un pobre desempeño 

académico. Mediante el uso de un paradigma naturalista en completo con entrevistas no 

estructuradas y observaciones participativas se logró interactuar con los sujetos de 

estudio. Las conclusiones resaltaron que la falta de interés en la lectura, la carente 

motivación y el uso incorrecto de la tecnología impactan de manera negativa en el 

desarrollo de competencias críticas. Finalmente, el punto más importante al momento de 

influir en el hábito lector y pensamiento crítico es el de poner en práctica técnicas menos 

tradicionales y más focalizadas en el estudiante. (Espinoza & Peraza, 2020). 

 

Ospino Zarate, O. (2023) en su estudio sobre el desarrollo del pensamiento crítico a través 

de un taller de argumentación en estudiantes de noveno grado en la Institución Educativa 

Leónidas Acuña de Valledupar, Colombia; buscó reconocer los procesos fundamentales 

del razonamiento crítico y crear a partir de ellos un taller de argumentación, 

implementarlo y valorar su eficacia en el fortalecimiento de competencias críticas. La 

investigación, que fue fundamentada en un enfoque cualitativo apoyado con un diseño de 

investigación-acción. El estudio se planteó al identificar carencias en capacidades 

cognitivas en los alumnos fundamentales para el razonamiento crítico, tales como: la 

estructuración de conceptos y la habilidad para razonar de forma coherente. La unidad de 

trabajo estuvo compuesta por 25 alumnos, de los cuales se recopiló información mediante 

observaciones, entrevistas y el análisis de las producciones textuales de los educandos. 

En el proceso, se pudo comprobar que los en los estudiantes demostraron un avance en 

materia de intercambio de ideas, socialización de experiencias, emisión de opinión, 

argumentación y reflexión. Entre las conclusiones del estudio se resaltaron: la 

importancia de la argumentación como herramienta para mejorar la comprensión crítica 

y la producción textual fundamentando correctamente sus puntos, con un claro 

posicionamiento respecto a las implicancias de sus ideales (Ospino Zarate, 2023). 

 

Cuervo, Guevara y Pérez (2022) en su estudio “El pensamiento crítico en la escuela: una 

mirada desde el ensayo y la argumentación” identificaron la existencia de la necesidad de 

aportar al desarrollo del razonamiento crítico mediante la redacción de ensayos y la 

argumentación. La investigación llevada a cabo en tres instituciones educativas de 

Colombia buscó interpretar el pensamiento crítico promovido en las escuelas a través del 

la argumentación y el ensayo, analizando las relaciones internas entre las manifestaciones 
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del pensamiento crítico y, en última instancia, impulsar las habilidades propias del 

pensamiento crítico. La investigación se trabajó bajo un enfoque cualitativo comprensivo, 

buscando identificar los dinamismos del pensamiento crítico en la institución. Para esta 

investigación se seleccionó una unidad de trabajo comprendida por 12 estudiantes, 4 por 

cada institución. Después la aplicación de una serie de actividades que estimulaban la 

creación, el pensamiento y análisis, se determina que la escuela en muchos casos 

representa una posición ajena y distante a las realidades de los estudiantes los cuales 

tienen reflexiones internas que no encuentran respuesta en la naturaleza sistemática de las 

instituciones educativas; puesto así, es indispensable otorgar espacios adaptados a los 

retos y necesidades de los estudiantes y darles su propia voz. Finalmente, las técnicas 

propias del pensamiento crítico se proyectan como idóneas para que los estudiantes 

expresen las reflexiones cotidianas que poseen. 

 

González Cañón (2022) impulsó el estudio “Desarrollo de pensamiento crítico a través 

del periódico digital” los estudiantes de undécimo grado de la IED Atabanzha, en Bogotá, 

Colombia. La investigación se fundada en un enfoque cualitativo, haciendo uso de un 

paradigma sociocrítico, el que; mediante técnicas como la rúbrica, diario de campo y 

unidades didácticas virtuales; permitió investigar la conexión entre la literatura y el 

desarrollo de competencias críticas. En la investigación se llevaron a cabo actividades 

que implicaron la redacción de textos argumentativos, implementados bajo estrategias 

didácticas transferidas mediante TICs, lo que promovió la interacción y el intercambio de 

pensamientos entre los alumnos. Se contó con la participación de 24 estudiantes, los 

cuales trabajaron en las horas del curso de Lengua Castellana durante 4 meses. En 

conclusión, la creación del material académico digital permitió que los estudiantes 

desarrollen el razonamiento crítico y sus habilidades intrínsecas como interpretar, inferir, 

analizar, explicar, evaluar y autorregular (González Cañón, 2022). 

 

Doll y Parra (2021) en “Impacto del desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en 

la comprensión lectora de estudiantes de enseñanza básica” propusieron una investigación 

de tipo cuasiexperimental. El estudio llevado en Chile, se basó en la problemática sobre 

cómo la educación tiene métodos para la evaluación de la comprensión de textos, los 

cuales resultan muy limitados, y que finalmente no son representativos de las visiones 

personales que tienen los estudiantes. Los objetivos que se pretendieron giraban en torno 

a los efectos del desarrollo programático de las habilidades del razonamiento crítico y los 
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efectos diferenciales del mismo sobre en la comprensión lectora. El método utilizado se 

basó en un diseño de grupo control no equivalente. La muestra estuvo conformada por 

110 estudiantes divididos en un grupo de control de 53 estudiantes y otro grupo 

experimental de 57 alumnos, todos pertenecientes a dos instituciones; mismos que 

participaron de programa de intervención basado en los principios de Mathew Lipman, 

Richard Paul y Linda Elder. En conclusión, el desarrollo programático de las habilidades 

en razonamiento crítico basado en métodos de interrogación textual, el uso de distintos 

tipos de textos y la promoción de inferencias sobre el propósito del autor mejoraron 

significativamente la comprensión lectora en el grupo experimental (Doll & Parra, 2021). 

 

La investigación de Campos (2021) se centró en las influencias del pensamiento crítico 

en estudiantes en la comprensión lectora de niños de educación secundaria de Antonio 

Torres Araujo - Trujillo, Perú. Se empleó una metodología cualitativa no experimental, 

que permitió analizar e inferir sobre las dimensiones del pensamiento crítico, como el 

razonamiento, la argumentación y la toma de decisiones. El contexto de la investigación 

se sitúa en un entorno educativo peruano, lo que proporciona un marco cultural y 

educativo similar al de la presente investigación. Los objetivos incluyeron la 

identificación de debilidades en la ejecución de aprendizajes críticos, lo cual es pertinente 

para explorar como la literatura bilingüe podría abordar estas deficiencias. Las 

conclusiones destacan una influencia elevada en la ejecución de aprendizajes críticos, lo 

que sugiere la necesidad de intervenciones educativas que fortalezcan estas habilidades 

(Campos Gonzales, 2021). 

 

Saavedra (2020) en “Pedagogía de la creatividad y pensamiento crítico en la comprensión 

lectora idioma inglés” empleó una metodología de carácter experimental con un enfoque 

cuantitativo y un diseño cuasi-experimental. El trabajo fue realizado sobre una población 

total de 67 estudiantes del CEP Mixto Peruano-Alemán “Reina del Mundo”; de los cuales 

40 fueron tomados como muestra, la misma que se dividió en dos grupos equivalentes de 

20 estudiantes. El primer grupo se utilizó como experimental, en tanto el segundo fue 

tomado como de control, ambos evaluados mediante cuestionarios y el programa 

pedagógico diseñado para el proyecto. La investigación se enfocó en determinar el efecto 

de la pedagogía de la creatividad y el pensamiento crítico en la comprensión lectora de 

un segundo idioma en estudiantes de nivel secundario. Los objetivos del estudio 

contemplaron, dentro de otros, demostrar la influencia positiva de la pedagogía creativa 
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y pensamiento crítico en el desarrollo de habilidades de comprensión lectora. Como 

resultado de la aplicación del programa, se obtuvo mejoras entre los grupos de control y 

experimentación. Finalmente, se concluye que los métodos pedagógicos basados en 

creatividad y pensamiento crítico influencian de manera positiva en la comprensión 

lectora en segundo idioma. 

 

Villalobos (2022) en su investigación “Efecto de un programa para el desarrollo de 

pensamiento crítico en una institución privada bilingüe” evaluó las incidencias que tenía 

mencionado programa sobre las capacidades de razonamiento crítico en los estudiantes 

de tercer grado de educación secundaria. La investigación se basó en un enfoque 

cualitativo, de tipo aplicado y diseño cuasiexperimental. El programa fue aplicado sobre 

una población total de 43 estudiantes, los que se dividieron en dos grupos de 21 y 22 

participantes para la conformación de los grupos de pretest y postest respectivamente. 

Los objetivos comprendieron la influencia del programa GTC sobre las habilidades 

interpretativas, analíticas, evaluativas, explicativas y de autorregulación de los 

estudiantes bilingües. En conclusión, el programa GTC tuvo un efecto positivo en el 

desarrollo de razonamiento crítico del alumnado bilingüe, tanto en el panorama general 

al hacer elecciones y tomar posturas correspondientes a la veracidad luego de evaluar 

casos, así como en las distintas áreas del pensamiento crítico (interpretativa, analítica, 

evaluativa, explicativa y de autorregulación) y sus proyecciones en la realidad. 

 

Almeyda (2022) desarrolló una investigación titulada “Pensamiento Crítico y la 

Producción de Ensayos en Estudiantes de Educación Secundaria”, en la que, mediante 

diseño no experimental y correlacional, utilizando un enfoque cuantitativo se buscó 

establecer las conexiones entre el pensamiento crítico, las dimensiones del razonamiento 

crítico como el conocer, el comprender y el evaluar, y la creación de ensayos. La 

investigación nace de la crisis de competencia lectora en el Perú, la que afecta 

directamente la producción textual estudiantil. El trabajo contó con una muestra de 44 

estudiantes de educación secundaria, mismos que fueron evaluados una encuesta 

estructurada con 20 ítems correspondientes a cada variable. A lo largo del estudio se 

observó que muchos alumnos tienen un escaso interés por la lectura, lo que influye 

negativamente en su capacidad para producir ensayos argumentativos. Las conclusiones 

del estudio expresan que se encontró una correlación positiva significativa entre el 
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pensamiento crítico, sus dimensiones y la producción de ensayos (Almeyda Hinostroza, 

2022). 

 

Muñoz y Ruiz (2022) propusieron un estudio llevado a cabo en la Institución Educativa 

Diego Ferré Sosa de Monsefú. El estudio toma importancia dada la necesidad de enfrentar 

los desafíos educativos contemporáneos, donde se destaca la importancia de desarrollar 

competencias del siglo XXI. El estudio con metodología de tipo básica propositiva, vio 

necesario el diseño de un programa de estrategias de lectura con el objetivo de desarrollar 

el pensamiento crítico y creativo en estudiantes de secundaria. La aplicación del programa 

involucró a 137 estudiantes, sobre quienes fue administrado un cuestionario validado 

sobre el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico y creativo. Los resultados 

ubicaron que respecto al nivel de pensamiento crítico un 45.99% de los estudiantes se 

encontraban en un nivel medio, mientras para el pensamiento creativo un 51.09% se ubicó 

en un nivel medio. Las conclusiones del estudio manifiestan la necesidad de la 

implementación de estrategias pedagógicas que promuevan el desarrollo del pensamiento 

crítico y creativo, lo cual es esencial para el crecimiento personal y profesional de los 

estudiantes (Muñoz & Ruiz, 2022). 

 

Bases teóricas  

Pensamiento Crítico 

La definición como tal de Pensamiento Crítico es complicada, dada la gran variedad de 

posturas respecto a sus límites, ya sea como resultado, proceso o grupo de procesos; o 

como Paul (1981) explicaría, se trata de tres corrientes de conceptualización: la que limita 

al Pensamiento Crítico como una capacidad argumentativa, la que lo coloca como un 

accionar netamente reflexivo, y la que lo comprende como un conjunto de capacidades 

actitudinales y aptitudes cognitivas que moldean el razonamiento. Autores como Laskey 

& Gibson (1997) especificarían que el PC representa una amalgama de actividades 

cognitivas que se interrelacionan, que de manera inherente poseen habilidades de toma 

de decisiones, resolución de conflictos, pensamiento lógico y otros. Como tal, el 

Pensamiento Crítico tiene una posición fundamental en el proceso educativo 

contemporáneo, particularmente en situaciones donde la misión es fomentar la autonomía 

y la capacidad de análisis en los estudiantes. Así pues, Guzmán y Sánchez (2006), 

concretarían que el Pensamiento Crítico representa un proceso intencionado de 

pensamiento orientado a una meta. 
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En este escenario, el Pensamiento Crítico toma un rol protagónico cuando se pretende 

que haya una interacción lógica y secuencializada entre dos o más personas a fin de usar 

o transferir el conocimiento, como ocurre en los salones de clase. Puesto este fin, el 

Pensamiento Crítico surge como un aclarador y socializador de ideas para su 

entendimiento generalizado, dado que, gracias a los sesgos individuales, la mayoría del 

conocimiento que poseemos “está sesgado, distorsionado, desinformado, parcializado o 

completamente perjudicado” (Paul y Elder, 2016).  Facione (2007), puntualiza que el 

Pensamiento Crítico es caracterizado por ser apto, específicamente corresponde a un 

juicio voluntario y autorregulado usado para someter idea a ser interpretadas, analizadas, 

evaluadas e inferidas; y que as su vez expone las condiciones de concepto, método, 

criterio, de evidencia y de contexto en las que se encuentre basado.   

Facione (2003) también mencionará en “La guía en miniatura de conceptos y 

herramientas de pensamiento crítico” las habilidades que comprenderse dentro del 

Pensamiento Crítico. Facione (1993) dijo que la interpretación es concebida como la 

habilidad de entender y comunicar el significado o la importancia de una amalgama de 

situaciones, datos, creencias y otros; el análisis, por su parte, identifica vínculos de 

inferencia real y supuesta entre las distintas maneras de representación cuyo propósito 

sea expresar ideales, experiencia o motivos, entre otros; continuando, la evaluación 

cuantifica la veracidad de las manifestaciones que describen la percepción, situación y 

creencia de las personas, en suma valora la lógica  de las relaciones entre formas de 

representación; la inferencia se centra en la identificación y ratificación de las partes 

necesarias para lograr conclusiones razonables; la explicación encuentra su uso en 

enunciar y argumentar sólidamente las ideas concebidas; finalmente la autorregulación 

se presenta como el monitoreo consciente de las propias actividades de razonamiento, y 

los elementos que participan de este razonamiento y los resultados propios del mismo, 

corrigiéndolos oportunamente según los estándares del pensante.  

 

Formar pensamiento crítico significa enseñar a leer con cuidado, a dudar con método y a 

decidir con razones. No basta con responder preguntas literales: se trata de comparar 

perspectivas, defender posiciones con evidencia y reconocer los propios sesgos. En 

Shaim, esa tarea solo tiene sentido si se realiza con las dos lenguas del aula, de modo que 

la reflexión académica no se aparte de la experiencia cultural de las y los estudiantes. 
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Dimensiones del Pensamiento Crítico 

Análisis 

En general, es la habilidad que permite desmenuzar información, contextos o conceptos 

en sus elementos más básicos para poder estudiar sus interrelaciones. Para Facione 

(2015), mediante el análisis se identifican los patrones de razonamiento que existen en 

premisas o supuestas declaraciones con cierto nivel de complejidad. Paul y Elder (2019) 

explican que se requieren ciertos lineamientos intelectuales que se deben seguir para 

hacer la diferenciación entre ideas verdaderas de manera innata y otras que son derivadas 

de generalidades o prejuicios. En educación, Ennis (2018) menciona que el análisis supera 

la barrera del discernimiento entre verdades y falacias, sino que tiene tendencia a hacer 

comparaciones entre distintas perspectivas en búsqueda de fundamentos que no estén 

concebidos bajo sesgos ideológicos.  

Evaluación 

Este proceso corresponde a la evaluación sobre la veracidad y fiabilidad de la información 

que se maneja, así como la estructuración y fundamentación de los argumentos 

presentados. Facione (2015) diría que para el análisis de datos venidos de la experiencia 

como conceptos planteados bajo fundamentos teóricos es imperante el desarrollo de 

habilidades para reconocer la importancia de las fuentes, la profundidad de los conceptos 

y la congruencia del razonamiento. En añadidura, Lipman (2017) indica que la evaluación 

requiere estar dispuesto al escepticismo metódico, lo cual implica reevaluar nuestras ideas 

en tanto se añadan nuevas constataciones.  

 

Síntesis 

Paul y Elder (2005) explicarían que las implicancias de esta dimensión se centran en la 

reestructuración del razonamiento, proceso llevado a cabo haciendo enlaces entre 

conceptos sin relación aparente, mismo que exige flexibilidad intelectual. Nuñez et al. 

(2017) explican que en contextos estudiantiles la necesidad de aplicar las adquisiciones 

teóricas sobre las actividades empíricas desarrolla la habilidad de síntesis. 

 

Toma de Decisiones 

Para Paul y Elder (2012) mencionan que es el proceso mediante el cual se elige una opción 

entre distintas alternativas haciendo uso del razonamiento y evaluación crítica. Halpern 

(2019) menciona que esta dimensión exige previamente el desarrollo de habilidades 

predictivas, para el análisis de los impactos a corto, mediano y largo plazo. En esta 
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dimensión se da especial relevancia a las habilidades de autorregulación y gestión de 

dudas. Respecto al punto, Morales (2014) especifica que los estudiantes que son 

sometidos a escenarios de prueba con conflictos de índoles sensibles; ya sean políticos, 

sociales o éticos; responden con el desarrollo de capacidades de resiliencia y respuesta 

bajo presión. 

 

Fundamentos teóricos del pensamiento crítico 

Teoría Constructivista 

Se explica que el aprendizaje, como proceso activo, permite que los estudiantes 

construyan su propio conocimiento a través de experiencias previas y nuevas 

interacciones con su entorno y con ellos mismos. Según Piaget (1977), el aprendizaje 

significativo ocurrirá cuando los estudiantes puedan establecer nexos entre los conceptos 

recién adquiridos con conocimientos ya existentes, independientes de cual haya sido su 

fuente de absorción. 

 

Teoría Sociocultural 

Vygotsky (1978) argumentaría que el aprendizaje es un proceso social, es decir, ocurre a 

través de la interacción entre los individuos que comparten un mismo espacio. En este 

sentido, el pensamiento crítico tiene un desarrollo eficaz en tanto el entorno colaborativo 

lo permita, mismo donde los estudiantes pueden socializar y discutir sus posturas. 

Teoría del Aprendizaje Experiencial 

Kolb (1984) propuso que el aprendizaje es un proceso cíclico. Este proceso ciclo, implica 

que exista una experiencia concreta, la cual, tras un proceso de reflexión, se conceptualiza 

de manera abstracta y finalmente se experimenta activamente. La idea de prueba, 

aprendizaje y repetición permite a los estudiantes aplicar su pensamiento crítico a 

situaciones prácticas y de forma efectiva. 

 

Estrategias para fomentar el pensamiento crítico 

 

Literatura Bilingüe 

La literatura bilingüe, en el contexto de la Educación Intercultural Bilingüe, queda 

definida como el conjunto de material oral y textual que emplea e integra dos lenguas 

para promover una gama de procesos culturales educativos (López, 2006; CEPAL, 2016). 

Es así, un conglomerado de conocimientos que busca promover, afirmar y preservar las 
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identidades, cosmovisiones y prácticas culturales. En un sentido ampliado, es el cuerpo 

de producciones literarias y recursos textuales compuesto en dos lenguas, mismo que 

favorece al diálogo intercultural, proponiéndose como instrumento pedagógico capaz de 

dirigir la constitución de las identidades pluriculturales (Zúñiga, 2008; Baker, 1993).  No 

solo promueve la diversidad lingüística, sino que también facilita el aprendizaje y la 

comprensión intercultural (Hernández y Oviedo, 2023). Según la CEPAL (2014), su 

objetivo es asegurar que los alumnos “aprendan en y sobre su lengua y cultura”, lo que 

implica un enfoque pedagógico que trasciende la mera traducción de contenidos. 

Respecto a la idea, Gualdieri (2004), menciona que la literatura bilingüe es aplicada en la 

dualidad de la función de la lengua tanto como objeto de estudio, y como medio 

constructor de conocimiento. 

 

Características de la Literatura Bilingüe 

Pertinencia Cultural 

Los escritos contienen simbología, estilos narrativos y conocimientos propios de cada 

cultura, evitando que los mismos se vean como simples elementos folklóricos observables 

y pasen a ser representados con la autenticidad que tienen en cada una de sus 

comunidades, con la finalidad de ser transferidos y aprendidos (Walsh, 2009). La 

literatura bilingüe promueve el entendimiento y el respeto entre diferentes culturas, 

ofreciendo a los lectores una visión más amplia del mundo (Meyer, 2018). Al representar 

ambas perspectivas interculturales, se reflexiona sobre las relaciones de poder y la 

carencia histórica de igualdad entre lenguas, procesos que, a su vez, son medio de 

reivindicación y empoderamiento cultural (Remy, 2005). 

Bilingüismo 

Impulsa las habilidades comunicativas tanto como en la lengua materna como en la 

segunda lengua, enseñándolas a la par y procurando que ninguna se vea solapada en el 

aprendizaje de la otra (López & Kiper, 1999; Gualdieri, 2004). Permite a los estudiantes 

mejorar sus habilidades en ambos idiomas, favoreciendo la adquisición de vocabulario y 

estructuras gramaticales (Hernández, 2020). Se logra identificar la coexistencia entre dos 

sistemas lingüísticos, que por medio de interpolaciones e hibridración lingüística, logran 

una dualidad (Zúñiga, 2008). 

 

                                                                                                                                        

            Accesibilidad y participación 
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La producción de esta clase de material enlaza a individualidades propias de cada cultura 

para asegurar la fiel representación de su idiosincrasia epistemológica (CEPAL, 2014). A 

su vez, los textos bilingües son de fácil acceso para un público amplio y variado, 

considerando principalmente a los que están en proceso de aprendizaje de una segunda 

lengua (López, 2017). 

 

Fundamentos teóricos de la literatura bilingüe 

Vygotsky (1978) apoya a la teoría sociocultural, misma que expone al aprendizaje como 

proceso social que se forma a través de la interacción de individuos. En este sentido, la 

literatura bilingüe ofrece un espacio propicio para que las experiencias culturales sean 

socializadas, evaluadas e interiorizadas por los estudiantes. 

Luego, Jakobson (1960) con su teoría de la intercomunicabilidad argumentó que para que 

exista la comunicación efectiva entre culturas distintas se requiere de un esfuerzo 

consciente en cada uno de los niveles e individuos que componen la socialización, para 

superar las barreras lingüísticas y culturales. En añadidura, la teoría del bilingüismo de 

Cummins (1981) propone que el dominio de dos lenguas es potenciador para el desarrollo 

cognitivo y académico de los estudiantes. 

 

Finalmente, el estudio se planteó como hipótesis: la implementación de la literatura 

bilingüe en estudiantes de 3ro y 4to de secundaria de la I.E. Shaim tiene un impacto 

significativo en el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico. 
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II. MATERIAL Y MÉTODOS 

2.1. Población, muestra y muestreo 

Población 

Estuvo conformada por el total de estudiantes de tercero y cuarto de secundaria de la 

I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas, quienes comparten un entorno bilingüe 

español–awajún, como se detalla en la Tabla 1. 

Tabla 1 

 Estudiantes matriculados  

Institución Educativa 
Grado 

N.º de alumnos 

I.E.S.M Shaim 
Tercero  

14 

Cuarto   
11 

Total 
25 

Nota. Dirección de la I.E.  

 

En la muestra participaron 25 estudiantes: 14 de tercero y 11 de cuarto (9 varones y 

5 mujeres en tercero; 5 varones y 6 mujeres en cuarto). El tamaño muestral responde 

a la matrícula real y a la viabilidad de intervención en aula. 

 

El muestreo fue no probabilístico, intencional, seleccionando a quienes contaban con 

disponibilidad, asistencia regular y autorización institucional. Esta decisión garantizó 

la continuidad pedagógica y evitó alterar la dinámica natural del aula. 

Diseño de investigación 

La investigación es cuantitativa, de alcance explicativo, con diseño pre experimental 

de un solo grupo y dos mediciones: pretest y postest. La notación es G O₁ X O₂, 

donde G es el grupo de estudiantes de 3.º y 4.º de secundaria; O₁, la medición inicial; 

X, la intervención con literatura bilingüe; y O₂, la medición final. Este diseño permite 

estimar el cambio atribuible a la intervención en un contexto escolar real y con 
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restricciones éticas y administrativas propias de la I.E.S.M. Shaim. El diseño fue 

graficado de la siguiente manera: 

 

 

Donde:  

G: Grupo experimental.  

O1: Observación inicial de la variable dependiente. 

O2: Observación al final de la variable dependiente. 

X: Aplicación de variable independiente.  

2.2. Variables de estudio 

Variable independiente: literatura bilingüe  

Variable dependiente: habilidades de pensamiento crítico 

Tabla 2 

Operacionalización de las variables 

Variable  Definición de la Variable Dimensiones Indicadores 
Técnicas e 

instrumentos 

Literatura 

Bilingüe  

Desarrollo y uso de materiales 

educativos bilingües (Español y 

Awajún) adaptados o creados 

para fomentar el pensamiento 

crítico, considerando la falta de 

literatura Awajún existente. 

Contenido 
Uso de textos 

bilingües. 

Sesiones Metodología  
Actividades de 

lectura y discusión. 

Recursos 
Evaluación de la 

comprensión. 

Habilidades de 

Pensamiento 

Crítico 

Habilidad para analizar y 

evaluar información, 

identificar patrones y 

relaciones y tomar decisiones 

Cuestionario 

informadas. 

El pensamiento crítico es 

un proceso que ayuda a 

organizar u ordenar conceptos, 

ideas y conocimientos. Este 

tipo de pensamiento se utiliza 

para llegar de la forma más 

objetiva a la postura correcta 

que debería uno tener sobre un 

tema. 

• Análisis 

Identificar 

patrones y 

relaciones. 

 

• Evaluación 
Evaluar los 

argumentos. 

• Síntesis 

Desarrollar 

soluciones 

creativas. 

• Toma de 

decisiones 

Mejorar la 

comprensión y 

aplicación de 

conceptos. 

2.3. Métodos 

La investigación se fundamentó en un enfoque cuantitativo, el cual permitió recopilar 

y analizar datos numéricos para medir las variables y establecer relaciones entre ellas. 

https://concepto.de/conocimiento/
https://concepto.de/pensamiento/
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Se empleó el método hipotético-deductivo, que consistió en plantear una hipótesis a 

partir del marco teórico y comprobarla mediante la recolección, análisis e 

interpretación de los datos obtenidos (Hernández et al., 2014). 

Técnicas e instrumentos  

Para recoger la información se utilizó la técnica de la encuesta, aplicada mediante un 

cuestionario tipo Likert orientado a conocer el nivel de desarrollo de las habilidades 

de pensamiento crítico de los estudiantes. Este instrumento contempló cuatro 

dimensiones que reflejan los procesos centrales del pensamiento crítico: análisis, 

evaluación, síntesis y toma de decisiones. Cada dimensión estuvo representada por 

varios ítems breves, elaborados con lenguaje claro y cercano a la experiencia de los 

estudiantes, de modo que pudieran comprender sin dificultad el sentido de cada 

afirmación. 

El cuestionario se diseñó con una escala de cuatro niveles, inicio, proceso, logrado y 

destacado, lo que permitió identificar de manera gradual el nivel en que se encontraba 

cada estudiante antes y después de la intervención. La elaboración y revisión del 

instrumento tomó en cuenta el contexto bilingüe español–awajún, por lo que se cuidó 

que las expresiones utilizadas no generaran confusión y que el contenido tuviera 

pertinencia cultural. Para asegurar su validez, el cuestionario fue revisado por tres 

especialistas en educación intercultural bilingüe y evaluación educativa, quienes 

aportaron observaciones sobre la claridad y la relevancia de los ítems. Una vez 

incorporadas las sugerencias, se aplicó una prueba piloto en una institución con 

características semejantes. El análisis de la consistencia interna mediante el 

coeficiente alfa de Cronbach arrojó un valor satisfactorio, lo que confirmó la 

confiabilidad del instrumento para su aplicación final. 

Procedimientos 

La intervención pedagógica se desarrolló durante los meses de octubre, noviembre y 

parte de diciembre de 2024 en la Institución Educativa Secundaria Mixta Shaim, 

ubicada en la provincia de Condorcanqui, región Amazonas. Participaron 25 

estudiantes awajún de tercero y cuarto grado de secundaria, seleccionados por su 

asistencia regular y por contar con autorización institucional y familiar. La 

intervención tuvo una duración total de seis semanas y consistió en la aplicación de 
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siete sesiones de aprendizaje diseñadas en torno al uso pedagógico de la literatura 

bilingüe awajún castellano como medio para desarrollar las habilidades de 

pensamiento crítico. Cada sesión tuvo una duración aproximada de 60 minutos, 

distribuidos en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En el inicio se activaban 

los saberes previos mediante preguntas generadoras o breves conversaciones sobre 

los relatos que se iban a leer; en el desarrollo, los estudiantes realizaban lecturas 

compartidas de textos bilingües, seguidas de actividades de análisis, contraste y 

argumentación oral o escrita; finalmente, en el cierre, socializaban sus 

interpretaciones y elaboraban conclusiones colectivas. Los textos seleccionados 

incluyeron relatos tradicionales awajún traducidos al castellano, como Nugkui y los 

cultivos, El niño huérfano convertido en sapo y Chinche y el saltamonte, los cuales 

fueron adaptados al nivel de comprensión de los participantes. 

Las sesiones se desarrollaron dentro del horario regular de clases, utilizando recursos 

disponibles en el aula y materiales impresos elaborados por la docente investigadora. 

Se fomentó el diálogo intercultural a través del uso alternado de ambas lenguas, 

permitiendo que los estudiantes interpretaran y argumentaran en el idioma en el que 

se sintieran más cómodos. Este enfoque favoreció la comprensión profunda de los 

textos y fortaleció la autoestima lingüística de los participantes. El proceso de 

evaluación se llevó a cabo mediante la aplicación de un cuestionario tipo Likert, 

empleado como pretest y postest. Este instrumento permitió medir las cuatro 

dimensiones del pensamiento crítico: análisis, evaluación, síntesis y toma de 

decisiones. Los resultados fueron registrados y organizados para su posterior 

procesamiento estadístico. 

2.4. Análisis de datos  

El procesamiento y análisis de los datos se orientó a comprobar la hipótesis de 

investigación, que plantea la influencia de la literatura bilingüe en el desarrollo de 

las habilidades del pensamiento crítico en los estudiantes awajún de la I.E.S.M. 

Shaim. En primer lugar, los datos obtenidos mediante el cuestionario tipo Likert se 

codificaron y organizaron en una base de datos del software SPSS versión 25.0, 

asegurando la coherencia entre las respuestas de cada ítem y las dimensiones de la 

variable dependiente. Posteriormente, se realizó una verificación de consistencia 

interna del instrumento para garantizar la fiabilidad de los puntajes y se exploraron 
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las distribuciones de frecuencia, media y desviación estándar por dimensión, a fin de 

describir el comportamiento de los resultados en los momentos de pretest y postest. 

Dado que el estudio trabajó con una muestra pequeña (n = 25) y los datos provinieron 

de una escala ordinal de cuatro niveles, se optó por emplear estadística no 

paramétrica, la cual resulta más adecuada cuando no se cumple el supuesto de 

normalidad en las mediciones. En este contexto, la prueba de rangos con signo de 

Wilcoxon se utilizó para comparar las puntuaciones obtenidas antes y después de la 

intervención en cada dimensión del pensamiento crítico. Esta prueba permitió 

identificar si las diferencias observadas en los rangos promedios reflejaban un 

cambio estadísticamente significativo tras la aplicación de la literatura bilingüe. 

 

El nivel de significancia se estableció en α = 0.05, criterio ampliamente aceptado en 

las ciencias sociales para determinar la confiabilidad de los resultados. Asimismo, se 

calcularon los estadísticos descriptivos con el propósito de describir la tendencia 

general del grupo en cada momento de medición. Los resultados se organizaron de 

acuerdo con los tres objetivos específicos del estudio, lo que permitió un análisis 

coherente y articulado: primero se describieron los niveles iniciales de pensamiento 

crítico, luego se analizaron los cambios producidos tras la intervención y, finalmente, 

se compararon las variaciones entre los grados de estudio. 
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III. RESULTADOS 

Objetivo específico 1: Identificar el nivel inicial de desarrollo de las habilidades de 

pensamiento crítico en los estudiantes de tercero y cuarto grado 

antes de la implementación de la literatura bilingüe. 

Tabla 3 

Niveles iniciales de las habilidades de pensamiento crítico según grado y dimensión 

(pretest) 

Dimensión Grado Inicio  Proceso  Logro 

previsto 

Logro 

destacado fi 

fi % fi % fi % fi % 

Análisis 3.º 8 57.1 4 28.6 2 14.3 0 0.0 

4.º 7 63.6 3 27.3 1 9.1 0 0.0 

Evaluación 3.º 9 64.3 4 28.6 1 7.1 0 0.0 

4.º 9 81.8 2 18.2 0 0.0 0 0.0 

Síntesis 3.º 7 50.0 5 35.7 2 14.3 0 0.0 

4.º 8 72.7 2 18.2 1 9.1 0 0.0 

Toma de 

decisiones 

3.º 14 100 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

4.º 11 100 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Nota. Datos obtenidos del pretest aplicado a los 25 estudiantes de la I.E.S.M. Shaim, 

Condorcanqui, Amazonas 

El diagnóstico inicial permite reconocer una realidad educativa compleja pero coherente 

con el contexto sociolingüístico de Shaim. La mayoría de los estudiantes se encuentra en 

los niveles de Inicio y Proceso, lo cual refleja un pensamiento aún centrado en la 

comprensión literal y con escasas oportunidades para analizar, evaluar o argumentar ideas 

con autonomía. Ninguno alcanza el nivel Logro destacado, y solo una minoría (entre 7 % 

y 14 % según la dimensión) se aproxima al Logro previsto. En la dimensión Análisis, 

tanto en tercero como en cuarto grado, más del 60 % de los estudiantes identifica 

información, pero no logra establecer relaciones ni contrastar puntos de vista. En 

Evaluación, las cifras son más preocupantes: cerca del 80 % se mantiene en el nivel de 

Inicio, lo que sugiere que los alumnos aún no han desarrollado estrategias para emitir 

juicios razonados o valorar la coherencia de los argumentos presentes en los textos.  

Estos resultados son coherentes con la experiencia cotidiana de las escuelas 

interculturales bilingües de la Amazonía, donde las prácticas lectoras suelen priorizar la 

memorización y la traducción literal por encima de la lectura crítica y argumentativa. La 
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presencia de dos lenguas en el aula, awajún y castellano, puede convertirse en un recurso 

cognitivo fundamental si se emplea con fines de comprensión profunda. La intervención 

con literatura bilingüe parte justamente de ese principio: pensar en awajún para 

argumentar en castellano, permitiendo que los estudiantes se reconozcan como sujetos de 

conocimiento y no solo como receptores de información. Desde una mirada pedagógica, 

esta línea de base revela tanto una debilidad como una oportunidad. La debilidad está en 

la carencia de experiencias que exijan razonamiento, comparación y juicio propio; la 

oportunidad está en la posibilidad de reconstruir el aprendizaje desde narrativas culturales 

que despierten interés, emoción y sentido identitario. La literatura bilingüe no solo 

estimula la comprensión lectora, sino que también fortalece la autoestima lingüística y el 

pensamiento crítico, permitiendo que los jóvenes awajún reconozcan que su forma de 

pensar también es una forma de argumentar y de crear conocimiento. 

Objetivo específico 2: Implementar la intervención pedagógica con literatura bilingüe 

awajún castellano para fortalecer las habilidades de 

pensamiento crítico en los estudiantes de tercero y cuarto grado. 

El segundo objetivo específico se orientó a describir la implementación de la literatura 

bilingüe y su influencia progresiva en el desarrollo de las habilidades de pensamiento 

crítico en los estudiantes de tercero y cuarto grado. Para ello, se llevaron a cabo siete 

sesiones de aprendizaje que integraron relatos de diversas tradiciones culturales, 

seleccionados por su valor moral, simbólico y educativo. Cada sesión tuvo una duración 

aproximada de 90 minutos, estructurada en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre, con 

actividades que combinaban la lectura reflexiva, el análisis de personajes y la producción 

escrita.  

Durante la primera sesión, con el cuento “La Tortuga y el Mono”, los estudiantes 

comenzaron a identificar las acciones de los personajes y a reflexionar sobre las 

consecuencias del egoísmo y la astucia. Las intervenciones iniciales revelaron un 

pensamiento más literal; sin embargo, conforme avanzaban las discusiones, los 

estudiantes empezaron a formular juicios morales más elaborados, evidenciando un 

tránsito hacia niveles iniciales de análisis crítico. En las sesiones siguientes, 

especialmente con “El Zorro y la Cigüeña” y “El Conejo en la Luna”, se observó una 

mayor capacidad para establecer relaciones entre las acciones de los personajes y sus 

implicancias éticas, así como para transferir las moralejas a su propia experiencia 
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cotidiana. La narrativa bilingüe favoreció la comprensión de significados culturales y 

permitió que los estudiantes se expresaran con naturalidad, alternando entre ambas 

lenguas según el contexto de la discusión. 

La cuarta y quinta sesión, centradas en “Anansi y la Sopa de Sabiduría” y “El Sol y el 

Erizo”, consolidaron la habilidad de inferir y evaluar información implícita, promoviendo 

el trabajo colaborativo y la argumentación oral. Los estudiantes demostraron progresos 

en la organización de ideas, el uso del vocabulario crítico y la conexión entre los valores 

de las historias y su vida comunitaria. Las últimas sesiones, “El Paucar y el Toayo” y “El 

Tigre y el Venado”, evidenciaron una evolución notable en la dimensión de síntesis del 

pensamiento crítico, ya que los estudiantes fueron capaces de formular conclusiones 

propias, comparar situaciones narrativas y reconocer la relevancia de la cooperación y la 

empatía como principios universales. La producción escrita reflejó mayor coherencia, 

claridad y pertinencia cultural, lo que sugiere una internalización progresiva de las 

competencias lectoras y reflexivas trabajadas durante la intervención.  

Objetivo específico 3: Comparar los resultados obtenidos en las dimensiones del 

pensamiento crítico de los estudiantes de tercero y cuarto grado 

después de la implementación de la literatura bilingüe. 

Tabla 4 

Comparación de los niveles de logro por dimensiones del pensamiento crítico antes y 

después de la intervención 

Dimensión Nivel de logro Pretest  Postest  Variación (%) 

fi % fi %  

Análisis Inicio 15 60.0 5 20.0 −40.0 

Proceso 6 24.0 7 28.0 +4.0 

Logro previsto 4 16.0 9 36.0 +20.0 

Logro destacado 0 0.0 4 16.0 +16.0 

Evaluación Inicio 18 72.0 7 28.0 −44.0 

Proceso 5 20.0 7 28.0 +8.0 

Logro previsto 2 8.0 8 32.0 +24.0 

Logro destacado 0 0.0 3 12.0 +12.0 

Síntesis Inicio 15 60.0 6 24.0 −36.0 

Proceso 7 28.0 8 32.0 +4.0 

Logro previsto 3 12.0 8 32.0 +20.0 

Logro destacado 0 0.0 3 12.0 +12.0 

Toma de decisiones Inicio 25 100 10 40.0 −60.0 

Proceso 0 0.0 7 28.0 +28.0 

Logro previsto 0 0.0 6 24.0 +24.0 
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Logro destacado 0 0.0 2 8.0 +8.0 

Los resultados muestran un avance sostenido en todas las dimensiones del pensamiento 

crítico, evidenciando el impacto positivo de la literatura bilingüe como estrategia 

formativa. Antes de la intervención, la mayoría de los estudiantes se encontraba en el 

nivel Inicio, reflejando un pensamiento literal, centrado en repetir o resumir la 

información. Sin embargo, después de las sesiones, la mayoría migró hacia los niveles 

Logro previsto y Logro destacado, donde el razonamiento, la argumentación y la toma de 

postura fueron más evidentes. En la dimensión de análisis, los estudiantes aprendieron a 

examinar y relacionar las ideas principales de los textos, distinguiendo causas, 

consecuencias y contradicciones. La mejora más visible fue en el tránsito del nivel Inicio 

al Logro previsto (+20 %), lo cual revela que ya no se limitan a describir lo que ocurre en 

una historia, sino que identifican los motivos y aprendizajes implícitos. La lectura de 

relatos como “El zorro y la cigüeña” o “Anansi y la sopa de sabiduría” les permitió 

reconocer cómo la astucia o la ambición tienen repercusiones éticas, lo que desencadenó 

debates cargados de sentido moral y cultural. 

En la dimensión de evaluación, se registraron avances notables (24 % en Logro previsto 

y 12 % en Logro destacado). Los estudiantes comenzaron a emitir juicios razonados, 

argumentando por qué ciertas acciones eran justas o injustas según sus valores. Este 

cambio fue evidente cuando comparaban los comportamientos de los personajes con las 

costumbres awajún, revelando una reflexión intercultural genuina. Las discusiones 

dejaron de centrarse en “qué pasó” para enfocarse en “por qué pasó” y “qué nos enseña”. 

La síntesis fue otra de las dimensiones fortalecidas. Los estudiantes mostraron mayor 

capacidad para integrar ideas dispersas, resumir de forma coherente y construir 

conclusiones personales. En este proceso, los textos bilingües actuaron como puentes 

cognitivos: el awajún facilitó la comprensión emocional y contextual, mientras que el 

castellano permitió expresar las conclusiones con claridad académica. La lectura 

compartida y la escritura reflexiva consolidaron este avance, reflejando un aprendizaje 

significativo que articula pensamiento, emoción e identidad. 

Finalmente, en la toma de decisiones, los progresos fueron aún más contundentes. Si al 

inicio el 100 % de los estudiantes se hallaba en el nivel más bajo, al finalizar la 

intervención el 60 % había avanzado a niveles superiores. Este cambio no se limita a una 

mejora en el razonamiento lógico, sino que también implica una madurez ética y social: 



38 

los jóvenes empezaron a proponer soluciones frente a dilemas, valorar consecuencias y 

justificar sus decisiones desde una perspectiva cultural. En los debates finales, varios 

expresaron con orgullo frases como “así decidiría un awajún sabio”, evidenciando un 

pensamiento crítico anclado en su identidad. Estos hallazgos reflejan que el pensamiento 

crítico no se enseña solo con textos, sino con experiencias que invitan a pensar, sentir y 

dialogar desde la propia cultura. La literatura bilingüe actuó como un medio para 

reconstruir la palabra y devolverle sentido al aprendizaje. Los estudiantes no solo 

aprendieron a leer mejor, sino a mirarse a sí mismos con conciencia y respeto por su 

origen. Esa es, en última instancia, la expresión más profunda del pensamiento crítico en 

contextos interculturales. 

Objetivo general. Determinar el impacto de la literatura bilingüe en el desarrollo de las 

habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de tercero 

y cuarto grado de educación secundaria de la I.E.S.M. Shaim, 

Condorcanqui, Amazonas, 2024. 

Tabla 5 

Estadísticos descriptivos del pensamiento crítico antes y después de la intervención  

Medición Media Mediana Desviación estándar 

Pretest 17.41 19.0 5.62 

Postest 25.24 27.0 4.35 

Los resultados descriptivos permiten observar un incremento significativo en los puntajes 

de pensamiento crítico entre el pretest y el postest. La media pasó de 17.41 a 25.24, lo 

que representa un aumento de 7.83 puntos en el promedio general. Del mismo modo, la 

mediana se elevó de 19 a 27, señalando que más de la mitad de los estudiantes logró 

mejorar sustancialmente su desempeño después de la intervención. La disminución de la 

desviación estándar de 5.62 a 4.35 demuestra una mayor homogeneidad en los resultados, 

lo que indica que los estudiantes no solo mejoraron, sino que lo hicieron de manera más 

uniforme.  
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Prueba de normalidad  

Tabla 6 

Prueba de normalidad (Shapiro -Wilk) del pensamiento crítico global 

Medición Estadístico W Valor de p Decisión 

Pretest 0.92 .042 No normal 

Postest 0.90 .018 No normal 

El análisis de normalidad evidenció que los resultados del pretest y postest no siguen una 

distribución normal (p < .05). Esta condición es habitual en estudios con muestras 

pequeñas y escalas ordinales, como en este caso, donde la medición del pensamiento 

crítico se realizó a través de una escala tipo Likert. Por ello, la interpretación de los 

resultados requiere un análisis no paramétrico, que priorice la tendencia general del 

cambio más que la exactitud de los valores individuales. Esta decisión metodológica 

garantiza que las conclusiones sean estadísticamente válidas y fieles a la naturaleza de los 

datos. 

Prueba de hipótesis 

Hipótesis nula (H₀): no existen diferencias significativas entre los puntajes del 

pensamiento crítico antes y después de la intervención. 

Hipótesis alternativa (H₁): existen diferencias significativas entre los puntajes antes y 

después, a favor del postest. 

Tabla 7 

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas: comparación del pensamiento crítico 

antes y después de la intervención  

Estadístico Valor 

Suma de rangos positivos (T⁺) 85 

Suma de rangos negativos (T⁻) 5 

Estadístico de Wilcoxon (W) 5 

Valor de p .0003 

Nivel de significancia (α) 0.05 

Decisión Se rechaza H₀ 

Conclusión Existen diferencias significativas 

entre el pretest y el postest 

 

El resultado de la prueba de Wilcoxon (p = .0003) confirma la existencia de diferencias 

significativas entre los puntajes obtenidos antes y después de la intervención pedagógica. 
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En términos estadísticos, este resultado implica que el mejoramiento observado no se 

debe al azar, sino al efecto directo de la aplicación de la literatura bilingüe como estrategia 

didáctica. La magnitud del cambio (diferencia promedio de 7.83 puntos) y la consistencia 

de los resultados entre estudiantes consolidan la eficacia de la intervención.  

Más allá de la evidencia numérica, el cambio tiene una dimensión pedagógica y humana 

profunda. Los estudiantes, al leer y reflexionar sobre textos en awajún y castellano, 

despertaron la capacidad de pensar críticamente desde su propia identidad cultural. Las 

sesiones promovieron el diálogo, la comparación de perspectivas y la argumentación 

razonada, lo que permitió que el pensamiento crítico emergiera no como una habilidad 

técnica, sino como una forma de comprender y valorar la realidad desde la 

interculturalidad. El resultado (p = .0003) confirma un cambio estadísticamente 

significativo tras la intervención. En la práctica de aula, se observó una participación más 

dialogada y argumentos mejor sustentados. La lectura en awajún activó saberes 

culturales; el uso del castellano ayudó a explicitar conclusiones. En conjunto, estos 

elementos se reflejan en el aumento del puntaje global y en una menor dispersión entre 

estudiantes. 
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IV. DISCUSIÓN 

Los resultados del estudio evidencian un cambio significativo en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes tras la aplicación de la literatura bilingüe awajún 

castellano. El incremento en la media fue de 17.41 a 25.24 y la disminución en la 

dispersión de los puntajes de 5.62 a 4.35, confirman un aprendizaje más homogéneo y 

sostenido, resultado corroborado estadísticamente por la prueba de Wilcoxon (p = .0003). 

Este hallazgo demuestra que el uso pedagógico de textos bilingües no solo favorece la 

comprensión lectora, sino que amplía las capacidades cognitivas superiores de análisis, 

evaluación, síntesis y toma de decisiones. Estos resultados coinciden con los hallazgos de 

Espinoza y Peraza (2020), quienes demostraron en su estudio con estudiantes quechuas 

del Cusco que la literatura bilingüe mejora la comprensión y la argumentación, al permitir 

que los alumnos piensen en su lengua materna y expresen sus razonamientos en 

castellano. De igual modo, De igual modo, Ospino Zárate (2023) comprobó que el uso de 

talleres de argumentación fortalece la autonomía y la capacidad de juicio crítico en 

estudiantes de secundaria. En el mismo sentido, Muñoz y Ruiz (2022) concluyen que la 

lectura de textos originarios estimula la metacognición y la autorregulación del 

pensamiento. Sin embargo, a diferencia de dichos estudios, el presente trabajo incorpora 

la dimensión intercultural como eje estructurante de la reflexión. Mientras que los 

estudios previos se centraron principalmente en el rendimiento cognitivo, esta 

investigación demostró que el pensamiento crítico adquiere un sentido más profundo 

cuando se vincula con la identidad cultural. Los estudiantes aprendieron a argumentar con 

mayor coherencia y a pensar críticamente desde su cultura, reconociendo la sabiduría 

awajún como fuente legítima de conocimiento. Este matiz humanista e identitario 

constituye una contribución singular al campo de la educación intercultural bilingüe, 

donde el desarrollo cognitivo y la afirmación cultural se complementan. 

 

En relación al objetivo específico 1, el diagnóstico inicial mostró que la mayoría de los 

estudiantes se encontraba en los niveles Inicio y Proceso, con dificultades notorias para 

analizar, evaluar y argumentar ideas. Este panorama refleja una práctica educativa 

centrada en la memorización y en la traducción literal, sin espacios suficientes para el 

razonamiento propio. Situaciones similares se describen en la investigación de Campos 

(2021), quien evidenció en estudiantes amazónicos del nivel secundario una comprensión 

principalmente literal, condicionada por metodologías tradicionales. Asimismo, 

Villalobos (2022) señaló que, en escuelas rurales bilingües, los estudiantes presentan bajo 
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desempeño en pensamiento crítico debido a que el trabajo docente se limita a la repetición 

y no promueve la inferencia ni la comparación. En consonancia, los hallazgos del presente 

estudio confirman esa realidad, pero añaden un elemento nuevo: el contexto 

sociolingüístico awajún influye directamente en la forma en que los estudiantes procesan 

la información. No se trata de una deficiencia cognitiva, sino de un desfase cultural y 

metodológico. Cuando la escuela no reconoce la lengua y los modos de razonamiento 

locales, el pensamiento crítico se ve inhibido. Por lo tanto, el diagnóstico inicial no debe 

interpretarse como una carencia, sino como un punto de partida para repensar la práctica 

pedagógica. La presencia de un pensamiento literal no implica falta de capacidad, sino 

falta de contextos significativos de aprendizaje. Esta lectura crítica coincide con los 

planteamientos de Vygotsky (1979), quien sostiene que el desarrollo cognitivo depende 

de la interacción cultural y del lenguaje como mediador del pensamiento. 

 

Durante la intervención, los estudiantes participaron en siete sesiones que integraron 

relatos bilingües con actividades de análisis, diálogo y reflexión moral. A lo largo de este 

proceso, se observó un cambio progresivo en su forma de razonar: pasaron de reproducir 

ideas a construir argumentos propios. Este cambio se manifestó no solo en los puntajes, 

sino también en su lenguaje cotidiano y en la forma de relacionarse con sus pares. Los 

resultados cualitativos coinciden con los hallazgos Espinoza y Peraza (2020), quienes 

comprobaron que la lectura de cuentos tradicionales bilingües genera mayor motivación 

y mejora la expresión oral y escrita. Del mismo modo, Ospino (2023) demostró que las 

estrategias narrativas interculturales favorecen la reflexión crítica y la empatía entre los 

estudiantes. Sin embargo, mientras en esos estudios las mejoras se atribuyen 

principalmente al componente literario, en este caso el impacto está vinculado al diálogo 

intercultural: los estudiantes reflexionaron desde los valores awajún y reinterpretaron las 

historias en clave comunitaria. Así, la literatura bilingüe fue una vía para la 

autoafirmación cultural. En las últimas sesiones, los estudiantes lograron analizar las 

conductas de los personajes, emitir juicios éticos y relacionar las moralejas con la vida 

comunal. La lectura en lengua originaria se convirtió en un acto de identidad, y el 

pensamiento crítico eme 

 

Los resultados comparativos a nivel de dimensiones mostraron avances notables en todas 

las dimensiones del pensamiento crítico: análisis, evaluación, síntesis y toma de 

decisiones. Las mejoras más significativas se dieron en evaluación 24 % en Logro 
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previsto y en Toma de decisiones 60 % de avance hacia niveles superiores, confirmando 

que la intervención fortaleció las capacidades de argumentar, juzgar y decidir con 

fundamento. Estos resultados son congruentes con el estudio de Cuervo et al. (2022), 

quienes demostraron que el uso de textos narrativos interculturales potencia el 

razonamiento moral y el juicio crítico. De igual forma, Doll y Parra (2021) encontraron 

que las estrategias literarias que promueven la reflexión sobre dilemas éticos permiten a 

los estudiantes emitir juicios más elaborados y coherentes. La diferencia principal radica 

en que la presente investigación evidencia que ese proceso se ve reforzado cuando la 

reflexión ocurre en dos lenguas. El bilingüismo permite un pensamiento más flexible y 

contextualizado, pues los estudiantes interpretan la realidad desde su cosmovisión awajún 

y luego la traducen al castellano con mayor sentido crítico.  
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V. CONCLUSIONES 

En relación con el objetivo general, se concluye que la aplicación de la literatura bilingüe 

awajún castellano tuvo un impacto estadísticamente significativo en el desarrollo de las 

habilidades de pensamiento crítico de los estudiantes de tercero y cuarto grado de la 

I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas. Los resultados de la prueba de Wilcoxon (Z 

= -4.373, p < .001) evidencian un progreso real y sostenido en el desempeño global de 

los estudiantes, con un incremento de la media de 17.41 a 25.24 puntos y una reducción 

de la dispersión de 5.62 a 4.35. Este cambio demuestra que el trabajo con textos bilingües 

favorece no solo el razonamiento lógico, sino también la reflexión ética y cultural, 

permitiendo que los jóvenes analicen, evalúen y argumenten ideas con mayor 

profundidad. La literatura bilingüe se consolidó como un recurso pedagógico efectivo 

para el fortalecimiento del pensamiento crítico y de la identidad cultural awajún, al 

conectar el aprendizaje escolar con los saberes ancestrales y el sentido de pertenencia. 

 

Respecto al primer objetivo específico, se determinó que, antes de la intervención, la 

mayoría de los estudiantes se encontraba en niveles bajos de desarrollo del pensamiento 

crítico. En el pretest, más del 60% de los participantes permanecía en el nivel “Inicio” en 

todas las dimensiones evaluadas, y solo entre el 7% y el 14% alcanzaba el nivel “Logro 

previsto”. Este diagnóstico evidenció un pensamiento predominantemente literal, con 

escasa capacidad para establecer relaciones, emitir juicios o construir conclusiones 

propias. Tales resultados reflejan la persistencia de prácticas pedagógicas centradas en la 

memorización y la traducción literal, sin espacios para la reflexión autónoma. Sin 

embargo, el análisis permitió comprender que esta limitación no responde a una falta de 

capacidad, sino a la ausencia de metodologías contextualizadas y culturalmente 

pertinentes. En consecuencia, el diagnóstico inicial sirvió como punto de partida para 

replantear las estrategias de enseñanza desde un enfoque intercultural, reconociendo la 

lengua awajún como vehículo legítimo del pensamiento crítico. 

 

En relación con el segundo objetivo específico, la implementación de la intervención 

pedagógica basada en literatura bilingüe awajún–castellano promovió un cambio 

progresivo y verificable en las habilidades de pensamiento crítico de los estudiantes. 

Durante las siete sesiones desarrolladas, se observaron avances en la identificación de 

ideas principales, la formulación de juicios morales y la elaboración de conclusiones 

propias. Los relatos tradicionales, trabajados en ambas lenguas, sirvieron como 
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mediadores para conectar el razonamiento académico con la experiencia cultural de los 

estudiantes, generando aprendizajes significativos. Los alumnos mostraron mayor 

seguridad para argumentar, participar en debates y transferir las enseñanzas de las 

historias a su vida cotidiana. Este proceso permitió evidenciar que el uso de la literatura 

bilingüe no solo mejora el desempeño cognitivo, sino que refuerza la valoración de la 

lengua materna y el orgullo cultural, contribuyendo a una educación más humana, 

reflexiva y situada en la realidad de los pueblos originarios. 

 

Finalmente, en relación con el tercer objetivo específico, la comparación de los resultados 

por dimensiones confirmó mejoras sustanciales en todas las áreas del pensamiento crítico. 

En “Análisis”, el porcentaje de estudiantes en niveles superiores aumentó 36 puntos 

porcentuales; en “Evaluación”, 36 puntos; en “Síntesis”, 32 puntos; y en “Toma de 

decisiones”, 32 puntos en los niveles altos (Logro previsto y Logro destacado), con una 

reducción de 60 puntos porcentuales en el nivel más bajo. Estos avances demuestran que 

la literatura bilingüe favoreció el desarrollo integral de las capacidades cognitivas y 

éticas, permitiendo que los estudiantes no solo comprendan y juzguen con mayor rigor, 

sino que también aprendan a decidir con sentido moral y cultural. Se evidencia así que la 

enseñanza apoyada en textos interculturales bilingües no solo transforma el pensamiento 

académico, sino que fortalece la autonomía intelectual y la conciencia identitaria, 

aspectos esenciales para una educación intercultural bilingüe de calidad. 



46 

VI. RECOMENDACIONES 

Se recomienda que los profesores de educación secundaria utilicen la literatura bilingüe 

awajún–castellano como una estrategia constante en sus sesiones de aprendizaje. Su 

aplicación debe orientarse al desarrollo del pensamiento crítico, promoviendo el análisis, 

la reflexión y la argumentación de los estudiantes a partir de relatos de su propia cultura. 

 

Se sugiere que las instituciones educativas y las instancias de gestión local integren la 

literatura bilingüe dentro de sus planes curriculares y proyectos pedagógicos. Es necesario 

capacitar a los docentes en metodologías interculturales, elaborar materiales en lengua 

awajún y facilitar la participación de sabios y líderes locales en el proceso educativo. 

 

Se recomienda ampliar las investigaciones sobre el pensamiento crítico en contextos 

interculturales bilingües, incorporando metodologías que integren la lengua originaria 

como herramienta cognitiva y no solo comunicativa. La comunidad científica debe 

continuar explorando cómo la literatura bilingüe contribuye al desarrollo de habilidades 

superiores del pensamiento y al fortalecimiento de la identidad cultural en estudiantes 

indígenas. 
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ANEXO 1: FICHA TÉCNICA 

 

Nombre Comprensión de lectura 

Autor Pablo Mayan Agkuash. 

Aplicación Individual 

Ámbito Estudiantes de 3er y4to año de secundaria 

Duración 90 minutos 

Finalidad Identificar el nivel de pensamiento critico 

 

 

Escala 

Logro destacado 

 

Logro esperado 

 

En proceso 

 

En inicio 

 

 

Dimensiones  

Dimensión Análisis 

Dimensión Evaluación 

Dimensión Síntesis 

Dimensión Toma de decisiones  
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ANEXO 2: INSTRUMENTO PARA MEDIR INSTRUMENTO DE 

EVALUACIÓN DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRÍTICO 

 
Nombre del estudiante:  

____________________________________________________ 
 

Fecha: …/…/2024  

 

Propósito:  

 

Valorar el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en cuatro 

dimensiones: análisis, evaluación, síntesis y toma de decisiones, cuando 

los estudiantes leen, discuten y escriben sobre relatos bilingües. 

 

Opción Descriptor de desempeño (referido a la 

afirmación) 

Inicio (C) =1 Lo hago raras veces / necesito guía 

constante. 

Proceso (B) =2 Lo hago a veces, con apoyo. 

Logro previsto 

(A) = 3 

Lo hago con frecuencia y de manera 

autónoma. 

Logro destacado 

(AD) = 4 

Lo hago siempre, con solidez y justifico 

mis decisiones con razones. 

 

 

Dimensión N° Enunciado 

Escala de 

valoración 

1 2 3 4 

Análisis 1 Identifico las ideas principales 

del texto leído, tanto en awajún 

como en castellano. 

    

2 Distingo las causas y 

consecuencias de los hechos o 

acciones que ocurren en la 

lectura. 

    

3 Comparo información y 

reconozco diferencias o 

semejanzas entre las ideas del 

texto. 

    

4 Relaciono las ideas del texto 

con mis conocimientos previos 

o con experiencias de mi 

comunidad. 

    

Evaluación 5 Expreso si las ideas del texto 

son coherentes o verdaderas, y 

explico por qué. 

    

6 Empleo razones o ejemplos para 

justificar mis opiniones sobre el 

texto. 
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Dimensión N° Enunciado 

Escala de 

valoración 

1 2 3 4 

7 Reconozco cuando una 

afirmación es injusta o tiene 

prejuicios, y argumento mi 

opinión. 

    

8 Valoro las decisiones o acciones 

de los personajes considerando 

sus consecuencias. 

    

Síntesis 9 Elaboro un resumen con las 

ideas más importantes del texto 

leído. 

    

10 Integro distintas ideas del texto 

para construir una comprensión 

más completa. 

    

11 Formulo conclusiones 

personales sobre el mensaje del 

texto. 

    

12 Expreso en pocas palabras la 

enseñanza principal del relato 

bilingüe. 

    

Toma de 

decisiones 

13 Frente a un dilema del relato, 

propongo una decisión y la 

justifico con razones. 

    

14 Considero las consecuencias de 

mis decisiones para mí y para 

los demás. 

    

15 Escucho otras opiniones y 

puedo cambiar mi punto de 

vista si encuentro mejores 

argumentos. 

    

16 Tomo decisiones que respetan 

los valores de mi cultura awajún 

y fortalecen la convivencia. 
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ANEXO 3: SESIONES DE APRENDIZAJE TRABAJADAS 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 01 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN : Entre Astucias y Engaños: Explorando 'La Tortuga y el Mono' 

FECHA   :  

GRADO    :  3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA 
COMPETENC

IA 

CAPACIDAD

ES 
DESEMPEÑOS 

Comunicació

n  

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

• El estudiante identifica las acciones y 

las características de los personajes 

principales y secundarios en el 

cuento. 

• El estudiante reflexiona sobre las 

consecuencias de los actos 

deshonestos y cómo impactan en las 

relaciones interpersonales. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Se realiza preguntas generadoras para captar la atención: 

¿Alguna vez te has sentido engañado por alguien? ¿Cómo te 

sentiste? 

Hoy exploraremos el cuento "La Tortuga y el Mono", 

enfocándonos en las acciones de los personajes y lo que 

podemos aprender sobre la honestidad y la astucia. 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Introducir el cuento y pedir a los estudiantes que predigan 

qué podría suceder basándose en el título. Se hace las 

preguntas: ¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, ¿Qué 

quiero conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de texto voy a 

escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué título coloco al texto 

EVALUACION 

Lectura del cuento "La Tortuga y el Mono". Durante la 

lectura, realizar pausas para discutir y predecir 

comportamientos y motivaciones de los personajes. 

Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura 

temática del texto, elabora proposiciones básicas, integra las 

proposiciones básicas en párrafos con coherencia y 

cohesión 
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SINTESIS Y 

TOMA DE 

DECISIONES 

 

Discusión en grupos pequeños sobre las moralejas del 

cuento y cómo se podrían aplicar estas lecciones en la vida 

diaria. Además, revisa el texto para corregir y mejorar la 

redacción teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de 

ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo escrito 

con ortografía adecuada, puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Pedir a cada estudiante que escriba un breve párrafo sobre 

lo que aprendieron hoy y cómo podrían aplicarlo en su vida. 

Recoger las impresiones de los estudiantes sobre la sesión 

para ajustes futuros. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE: 

 Copias del cuento "La Tortuga y el Mono". 

 Pizarra y marcadores. 

 Hojas y lápices para los estudiantes. 

 

La Tortuga y el Mono 
Había una vez, en una densa selva tropical, un mono y una tortuga que eran buenos 

amigos. Un día, mientras buscaban comida juntos, encontraron un árbol de banano lleno 

de frutos deliciosos. 

El mono, ágil y rápido, trepó rápidamente al árbol y comenzó a comerse los plátanos uno 

tras otro. Mientras tanto, la tortuga esperaba en el suelo, deseando que el mono 

compartiera algunos de los plátanos con ella. 

"Amigo mono," llamó la tortuga, "¿podrías tirarme algunos plátanos? Tengo mucha 

hambre." 

 

Pero el mono, que estaba disfrutando de los dulces plátanos, decidió ser egoísta. "¡Estos 

plátanos son solo para mí!" exclamó y continuó comiendo sin compartir ni uno solo. 

La tortuga se sintió muy triste y decepcionada por la actitud de su amigo, pero no dijo 

nada y empezó a pensar en un plan. Después de un rato, le propuso al mono un juego. 

"Amigo mono, ¿por qué no jugamos a plantar las semillas de los plátanos? Podríamos 

tener nuestro propio árbol y nunca nos faltarán plátanos." 

 

El mono, pensando solo en más plátanos para él, rápidamente aceptó la idea sin pensar 

en las consecuencias. Juntos plantaron las semillas y esperaron a que crecieran. 
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Con el tiempo, el árbol creció grande y frondoso, lleno de plátanos. Sin embargo, esta 

vez, la tortuga tenía un plan. Pidió al mono que le ayudara a subir al árbol antes de que 

los plátanos estuvieran maduros y cortó todas las lianas y ramas que podrían ayudar al 

mono a subir. 

 

Cuando los plátanos estuvieron maduros, el mono quiso subir al árbol, pero encontró 

que no había forma de alcanzar los frutos. La tortuga, desde lo alto del árbol, le recordó 

al mono la importancia de compartir y ser amable con los amigos. 

El mono aprendió una valiosa lección ese día: que la amistad y la generosidad son más 

importantes que la codicia. 

 

                   BACHIG KUGKUIMJAE AUGMATMAU 

 

Makichik tsawanatai kugkuim bachigjae shimu ajakui ikam,nunik wekamag wainkajui 

tsamau setash tsamaka atatman nunik bachigkik nigka yaki wau asa yaki waka pujusa 

tsamaun senchi yuwau,nunitai kugkuim nugka pujusa minash kumpaju ajamjusta senchi 

yapjakin tajame awaju tamashkam bachigki maake juka ima minauke tusa nigki sujimak 

así amukui.Nunitai kugkui bachigkin tsanuak kumpaju dekas ish aanna ajake juki ajakmii 

nunika wainka juniaku wekaetsuk iinu asamtaii tsamakuish anenjas yuwami tama 

bachigshakam anentaimtsuk ayu tiuwai,nunikag mejecha ajake jukiag ajakajui,nunik 

tsawan wegak tsakainau mejeshchakam nunitai nuna kugkuim wainak eke tsamatsaig 

bachigkin chichak minash yaki iwagkata tau tama bachigshakam anentaimtsuak ayu tusa 

iwakam yaki pujusa bachik achig achimka wamainnak ashi tsupijauwai,nuniku ai tsamau 

tsamatai bachik waka yuwatakama tujigkui, nunik dekas iina kumajijaeg 

sujitdaimaitsuapi tiuwai. 

 

        AUTOR: Pablo mayan agkuash  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 02 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN : Compartiendo y Cuidando: Descubriendo 'El Zorro y la Cigüeña' 

FECHA   :  

GRADO    : 3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA 
COMPETEN

CIA 

CAPACIDA

DES 
DESEMPEÑOS 

Comunicació

n  

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

• El estudiante describe las acciones 

de los personajes y sus 

consecuencias. 

• El estudiante reflexiona sobre la 

importancia del respeto y la 

reciprocidad en las relaciones.. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Realiza preguntas para estimular la curiosidad: ¿Cómo te 

sentirías si un amigo te hace una broma que no te gusta? 

¿Qué harías? 

Hoy vamos a leer el cuento "El Zorro y la Cigüeña" y 

discutiremos sobre cómo nuestras acciones afectan a los 

demás. 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Se presenta el cuento y pedir a los estudiantes que piensen 

sobre lo que podría tratar basándose en el título. Se hace 

las preguntas: ¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, 

¿Qué quiero conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de texto 

voy a escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué título coloco 

al texto 

EVALUACION 

Lectura del cuento "El Zorro y la Cigüeña". Pausar en 

momentos clave para preguntar a los estudiantes sobre las 

intenciones de los personajes y posibles consecuencias de 

sus acciones. Asimismo, utiliza un esquema, organiza la 

estructura temática del texto, elabora proposiciones 

básicas, integra las proposiciones básicas en párrafos con 

coherencia y cohesión 
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SINTESIS Y 

TOMA DE 

DECISIONES 

 

En grupos pequeños, los estudiantes discutirán qué 

lecciones se pueden aprender del cuento y cómo aplicarlas 

en la vida real. Además, revisa el texto para corregir y 

mejorar la redacción teniendo en cuenta los contenidos, la 

claridad de ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el 

trabajo escrito con ortografía adecuada, puntuación 

correcta. 

 

CIERRE 

Cada estudiante redactará una carta al Zorro o a la 

Cigüeña, expresando su opinión sobre lo que hicieron y 

cómo podrían haber actuado mejor. 

Recoger las opiniones de los estudiantes sobre la lección 

y discutir cualquier punto que haya quedado confuso. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE: 

 Copias del cuento "El Zorro y la Cigüeña". 

 Pizarra y marcadores. 

 Hojas y lápices para las cartas de los estudiantes 

El Zorro y la Cigüeña 

 

Había una vez un zorro muy astuto que disfrutaba jugando bromas a los demás animales 

del bosque. Un día, decidió invitar a la cigüeña a cenar, pensando en una nueva travesura. 

"Querida cigüeña, ¿te gustaría venir a cenar conmigo esta noche? He preparado una sopa 

deliciosa," dijo el zorro con una sonrisa pícara. 

 

La cigüeña, que era muy educada, aceptó la invitación con gusto. Al llegar a la casa del 

zorro, se encontró con una mesa elegante y un cuenco lleno de sopa. Sin embargo, la sopa 

estaba servida en un plato hondo y ancho, perfecto para el zorro, pero imposible de comer 

para la cigüeña con su largo y estrecho pico. 

El zorro devoraba su sopa con facilidad, mientras observaba a la cigüeña luchar 

infructuosamente por tomar al menos un sorbo. "¿No te gusta la sopa, querida amiga?" 

preguntó el zorro, haciendo un esfuerzo por no reír. 

 

La cigüeña se dio cuenta de la broma, pero en lugar de mostrarse molesta, simplemente 

sonrió y dijo, "Gracias por la cena, amigo zorro. Ahora, ¿me permitirías invitarte a cenar 

mañana en mi casa?" 
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El zorro, encantado por la idea de ser invitado, aceptó de inmediato. 

Al día siguiente, la cigüeña recibió al zorro en su hogar, presentando una jarra alta y 

estrecha llena de una exquisita sopa. El zorro intentó, sin éxito, alcanzar la sopa con su 

boca, pero el cuello de la jarra era demasiado alto y estrecho para él. 

 

Mientras la cigüeña disfrutaba de su comida, el zorro comprendió la lección. "Me disculpo 

por la broma de ayer," dijo finalmente, "ahora veo cómo se siente ser víctima de una 

broma." 

La cigüeña asintió con una sonrisa, "Es importante recordar, querido amigo, que debemos 

tratar a los demás como nos gustaría ser tratados." 

Desde ese día, el zorro aprendió a ser considerado y justo con todos sus amigos del 

bosque. 

KUJANCHAM TAANTAJAE 

Juju ajakui makichik kujancham ikam puju ashi pishak aina nununa dushkis takau.Nunik 

pujua igkunukui makichik taantajae,nunik chichak kumpaju amekaitam tau tama wiitjae 

tau niiskam,tuatai waaj ayuta tusa,amesh waji tuamianaitme mina jegajui yujumak 

pegekeg umikmau awa nuunu yuwami tauish tau tama waaj ayuta kame duke atii 

tiuwai,nunikmatai kujancham niina jen jukiuwae  nunik ejegam jega wayaa diikma 

wainkau yutae pegeke umikmau atatman sopa tawa nunu atashnau,nunik kujancham 

chichajak kumpaju yuwata amesh tau,tawa diikma nigka yumainchau wegkuka yatae 

awankasuh asamtai,nunik wajas dii wajatae kujncham chichajak kumoaju waagka 

yuwasme jujka dakitchaukum tau dakuunak enen ekemas,tutai taanta chichak see kuashtat 

tiuwai.nunik pemepnak kumpaj aminash ipajame mina jegajaui,tama kujashkam ayu 

tiuwai nunikmatai niishkam juki jeen ejega egkeja yutae muun waaji esagmanum egekja 

yuwak yuwata amesh tau tama anetaimag niki anentaijauwai nii dutikamujin,nunik 

tsagkugtugta atakek aanmatsui yamaik dekajae wajuk dekapnawa jutijuinakuish 

tiuwae,nui nagmamas kujancham unuimajui dushikagtushtan ajantsa niimtanashkam. 

AUTOR:pablo mayan agkuash 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 03 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN : "Sacrificio y Leyendas: Un Viaje con 'El Conejo en la Luna'" 

FECHA   :  

GRADO    : 3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

 

 

 

 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA COMPETENCIA 
CAPACIDAD

ES 
DESEMPEÑOS 

Comunicac

ión y 

Ciencias 

Sociales 

• Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna. 

• Construye 

interpretaciones 

históricas. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Comprende 

y explica el 

cambio y la 

continuidad 

en el tiempo, 

reconociend

o la 

diversidad 

cultural. 

• El estudiante describe las 

acciones de los personajes y 

sus motivaciones. 

• El estudiante identifica y 

explica los elementos 

culturales y mitológicos 

presentes en el cuento, 

reconociendo su importancia 

en la cultura de origen. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Se hace la discusión sobre las formas que ven en la luna y 

cómo diferentes culturas interpretan estas imágenes. 

Explica que se explorarán temas de sacrificio y mitología a 

través del cuento "El Conejo en la Luna". 
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D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Introducción al contexto cultural del cuento y su 

importancia en la mitología mesoamericana. Se hace las 

preguntas: ¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, ¿Qué 

quiero conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de texto voy a 

escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué título coloco al texto 

EVALUACION 

Lectura del cuento con pausas para discusión después de 

momentos clave. Asimismo, utiliza un esquema, organiza 

la estructura temática del texto, elabora proposiciones 

básicas, integra las proposiciones básicas en párrafos con 

coherencia y cohesión 

SINTESIS Y 

TOMA DE 

DECISIONES 

 

Actividad de arte en grupos pequeños, donde los 

estudiantes crean una representación visual de la historia. 

Además, revisa el texto para corregir y mejorar la 

redacción teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de 

ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo 

escrito con ortografía adecuada, puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Cada estudiante escribirá una reflexión personal sobre lo 

aprendido y cómo pueden aplicar las lecciones del cuento. 

Asimismo, se recoge el feedback de los estudiantes para 

mejorar futuras sesiones. 

MATERIALES PARA LA CLASE:  

 Copias del cuento "El Conejo en la Luna". 

 Pizarra y marcadores. 

 Materiales de arte: papel, lápices de colores, tijeras, 

pegamento. 

 

 

El Conejo en la Luna 

Hace muchos años, en una tierra lejana, vivía un conejo muy especial. Este conejo no solo 

era conocido por su rapidez, sino también por su corazón bondadoso y generoso. Un día, 

mientras saltaba felizmente en busca de comida, el conejo se encontró con un viejo muy 

cansado y hambriento, sentado bajo un árbol. 

 

El anciano, que en realidad era un dios que había bajado a la Tierra en forma humana, 

estaba probando la compasión de los seres vivos. El conejo, sin saber quién era realmente 

el anciano, se apresuró a ofrecer ayuda. Buscó en el bosque algo de comida, pero solo pudo 

encontrar hojas secas y algunas hierbas que no eran adecuadas para un humano. 
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Viendo que el viejo seguía hambriento, el conejo tomó una decisión desinteresada. Con 

gran valentía, le dijo al anciano: "No he encontrado comida que puedas comer, pero puedes 

comerme a mí. Así no tendrás más hambre." El conejo se acercó al fuego que el anciano 

había encendido, listo para sacrificarse. 

El anciano, conmovido por la oferta del conejo y revelando su verdadera forma divina, 

decidió que un acto tan noble no debía ser olvidado. "Tu bondad debe ser recordada por 

siempre," dijo el dios. Luego, levantó al conejo y lo llevó a la luna. Allí, dejó la imagen del 

conejo en la superficie lunar para que todos los que miraran al cielo pudieran ver y 

recordar siempre el ato de sacrificio del conejo. 

Desde ese día, cuando miramos la luna, especialmente cuando está llena y brillante, 

podemos imaginar la forma del valiente conejo, recordándonos la importancia de la 

compasión y el sacrificio por los demás.     

                                                               WAPUJUSH NANTUJAE  

Initaik puju ajakui makichik wapujush wainkamu niina anentai pegkeg ajamu, 

yaimkatagmauji,nunu pujuwa nunu jiinkiuwai ikam yutaijiin egaka yuwatagtusa nunik 

wekama wainkuawae makichik  muun wakemsemag ekeemtatman nunik iniau wagakag 

wakemsemjash pujame tau tama muun ayaak nujantai waitiajae tusa,nuna antujuk wajush 

puyatjuk jinkiuwae ikam yutae egatak,nunik ikam jiinkii ega egakua igkugchauwai yutain 

nunik wakitkii tauwai,nunik wapujush muuntan chichjak muuntan chichajak diichi yutainak 

igkugchajaenuniau asan tajame dekas mina yujuata tiuwae muun nujantae jakae tusa tutae 

muun anentaimas diisui dekaskeash tawA tusa dikma wainkau dekas niina anentai pegekjan 

nunik,muun chichak dekas ukuktajae nantunum wapujusha imanjiya nununa tiuwae,nunik 

nayain nantunum wapusha wakanin ukugkiuwae dutikaamu asa nantu muun jiina nunui 

wainnawae wapusha wakani.  

                                             AUTOR: pablo mayan agkuash  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 04 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN :  Compartir el Conocimiento: Aprendiendo con 'Anansi y 

la Sopa de Sabiduría' 

FECHA   :  

GRADO    : 3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA COMPETENCIA 
CAPACIDAD

ES 
DESEMPEÑOS 

Comunica

ción y 

Ciencias 

Sociales 

• Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

• Construye 

interpretaciones 

históricas. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Comprende y 

explica la 

relevancia de 

compartir el 

conocimiento. 

• El estudiante explica la 

moraleja del cuento y cómo 

Anansi aprendió la 

importancia de compartir el 

conocimiento. 

• El estudiante identifica cómo 

las acciones de Anansi 

afectan a los demás en la 

historia y discute la 

importancia de la humildad. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Discute con los estudiantes sobre lo que creen que es 

la "sabiduría" y cómo piensan que se puede obtener. 

Introducir el concepto de compartir conocimientos. 

Explica que se explorarán la historia de Anansi para 

aprender sobre la importancia de compartir el 

conocimiento y la sabiduría. 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Da una breve introducción sobre quién es Anansi y 

su importancia en la mitología africana. Se hace las 

preguntas: ¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, 

¿Qué quiero conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de 

texto voy a escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué 

título coloco al texto 

EVALUACION 

Lee el cuento "Anansi y la Sopa de Sabiduría". 

Discutir en puntos clave las decisiones de Anansi y 

sus consecuencias. Asimismo, utiliza un esquema, 

organiza la estructura temática del texto, elabora 

proposiciones básicas, integra las proposiciones 

básicas en párrafos con coherencia y cohesión 
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SINTESIS Y TOMA 

DE DECISIONES 

 

En grupos pequeños, los estudiantes realizarán una 

actividad de role-play donde simularán diferentes 

escenarios del cuento, enfocándose en la decisión de 

Anansi de compartir la sabiduría. Además, revisa el 

texto para corregir y mejorar la redacción teniendo 

en cuenta los contenidos, la claridad de ideas, la 

sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo escrito 

con ortografía adecuada, puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Los estudiantes escribirán una reflexión personal 

sobre lo aprendido y cómo pueden aplicar la lección 

de compartir conocimientos en su vida diaria. 

Recoge opiniones de los estudiantes sobre la sesión y 

discutir cualquier pregunta o duda que tengan. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE: 

 Copias del cuento "Anansi y la Sopa de Sabiduría". 

 Pizarra y marcadores. 

 Materiales para la actividad de role-play (tarjetas con roles, 

decoraciones para simular el escenario, etc.). 

 

Anansi y la Sopa de Sabiduría 

 

Hace mucho tiempo, en África, vivía una araña llamada Anansi. Anansi no era una araña 

común; era muy astuta y siempre buscaba ser más sabia que todos los demás. Un día, 

decidió que quería poseer toda la sabiduría del mundo. 

Anansi construyó un gran calabazo (una especie de calabaza hueca) y comenzó a llenarlo 

con toda la sabiduría que podía encontrar. Caminó por toda la aldea, recolectando 

sabiduría de cada persona que encontraba. Cada vez que aprendía algo nuevo, lo metía en 

el calabazo. 

Después de muchos días, Anansi finalmente sintió que había recolectado suficiente 

sabiduría y decidió esconder el calabazo en la copa de un árbol alto para que nadie más 

pudiera alcanzarlo. Pensó que si colgaba el calabazo en la copa del árbol, solo él tendría 

acceso a la sabiduría. 

Ató el calabazo frente a él y trató de trepar al árbol, pero le resultaba muy difícil subir con 

el calabazo golpeándole el pecho. Lo intentó muchas veces, pero siempre resbalaba y caía. 

Su hijo, que lo había estado observando, finalmente le preguntó: "Padre, ¿no sería más 

fácil si ataras el calabazo a tu espalda en lugar de llevarlo en el pecho?" Anansi se detuvo 
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y lo pensó. Se dio cuenta de que su hijo tenía razón, y se sintió un poco avergonzado por no 

haber pensado en eso antes. 

Anansi siguió el consejo de su hijo, ató el calabazo a su espalda y trepó al árbol sin 

problemas. Una vez en la copa, se dio cuenta de algo muy importante: si su hijo pudo darle 

una idea tan sabia sin necesidad de un calabazo de sabiduría, entonces tal vez la verdadera 

sabiduría no podría ser contenida en un calabazo. 

Con una risa, Anansi dejó caer el calabazo al suelo, rompiéndolo en pedazos. Al hacerlo, 

la sabiduría que había recogido se dispersó por todo el mundo, para que todos pudieran 

tener acceso a ella. 

Desde entonces, se dice que la sabiduría no se puede guardar solo para uno; debe ser 

compartida con todos, porque nunca se sabe de dónde vendrá la próxima gran idea. 

 

                                        TSEJE MUUN YACHAMEETAN UYUJKAMU 

Yuanchuk unuimatak ashi ajutkagtuchu ajakui nunu shiig dekamak,makichik tseje muun 

tawa nunu ashi nigki sujimak takuu ajakui nunik wekahas makichik tswantae dekas 

makichik tsapaa muunnum juju yachametaiya nunuak ashi chimpiatjae tiuwae nuni ashi 

chimpiauwae unuimat aina nunu.Nunik dekas yakii jukitjae nunikan imau nenastajae tiuwai 

nunik wakatagtusa wegak ,nunu tsap muunum unuimat chimoiamua nununa detdepnum jki 

wegak wakitkii iyajakui,nuniak tujii pujuttaman nina uchiji wainkauwae nunik 

chichjak,wagka detsepmiinish juwame tuntupnum jumainush tau tutai waa yaunchuk 

anentaimjauwaitjunuk waamak wamainun junii pujajae tau tusa nunu uchjii tawa nuna 

antujus tuntupnum juki wekama ajuajui apakuig nunui iyak tsainkau tsapa nuniak nunui 

unuimat ashi chimpiamua nunuka jiinjauwai, nunui nagkamas dekaamui unuimata nununak 

makischi aeskek takaku amaintsu nuu .  

                                                   AUTOR: pablo mayan agkuash 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 05 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN :  "Astucia y Estrategia: Descubriendo 'El Sol y el Erizo'" 

FECHA   :  

GRADO    : 3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan agkuash 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA COMPETENCIA 
CAPACIDAD

ES 
DESEMPEÑOS 

Comunica

ción y 

Ciencias 

Sociales 

• Lee diversos tipos 

de textos escritos en 

su lengua materna. 

• Gestiona conflictos 

de manera 

constructiva. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Resuelve 

conflictos a 

partir del 

diálogo y la 

empatía 

• El estudiante identifica las 

estrategias que los 

personajes usan para 

resolver sus conflictos. 

• El estudiante discute la 

importancia de la astucia y 

la estrategia en las 

relaciones personales y 

cómo estos elementos 

pueden llevar a soluciones 

pacíficas. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Inicia con una breve discusión sobre qué estrategias 

usan los estudiantes cuando tienen un problema o 

conflicto con alguien. Introducir el concepto de astucia 

como una forma de resolver problemas. 

Explica que leerán el cuento "El Sol y el Erizo" y 

aprenderán sobre cómo la astucia puede ser usada para 

resolver conflictos. 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Breve descripción del contexto del cuento y lo que 

pueden esperar aprender de él. Se hace las preguntas: 

¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, ¿Qué quiero 

conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de texto voy a 

escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué título coloco al 

texto 

EVALUACION 

Lectura del cuento "El Sol y el Erizo". Pausar en 

momentos clave para analizar las acciones y 

decisiones de los personajes y sus impactos. 

Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura 

temática del texto, elabora proposiciones básicas, 

integra las proposiciones básicas en párrafos con 

coherencia y cohesión 
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SINTESIS Y TOMA 

DE DECISIONES 

 

Actividad en grupo donde los estudiantes discuten y 

luego representan otras maneras en que el conflicto 

podría haberse resuelto, promoviendo el uso de 

estrategias pacíficas y constructivas. Además, revisa el 

texto para corregir y mejorar la redacción teniendo en 

cuenta los contenidos, la claridad de ideas, la sintaxis 

y el vocabulario, presenta el trabajo escrito con 

ortografía adecuada, puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Reflexión individual sobre lo aprendido en la sesión y 

cómo podrían aplicar estas estrategias en sus vidas. 

Solicita a los estudiantes que compartan cómo se 

sintieron durante la actividad y qué aprendieron sobre 

la resolución de conflictos. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE:  

 Copias del cuento "El Sol y el Erizo". 

 Pizarra y marcadores. 

 Materiales para actividades en grupo (hojas, lápices, tarjetas con roles). 

El Sol y el Erizo 

En un vasto campo donde el sol brillaba fuerte y los animales jugaban bajo su calor 

reconfortante, vivía un pequeño erizo llamado Eri. Eri era conocido por todos en el 

campo por su ingenio y su habilidad para resolver problemas. 

Un día, el Sol decidió que quería probar al erizo para ver si realmente era tan astuto 

como decían. Así que, el Sol comenzó a calentar más y más, hasta que las plantas 

empezaron a marchitarse y los ríos comenzaron a secarse. 

Viendo esto, Eri se preocupó por sus amigos y por su hogar. Decidió que debía hacer 

algo para proteger la tierra de la intensidad del Sol. Así que, pensó en un plan. El erizo 

trepó a la cima de la colina más alta y comenzó a hablarle al Sol. 

"Querido Sol, nadie duda de tu poder y fuerza, pero estás dañando a los que viven en la 

tierra. ¿Podrías mostrarnos tu misericordia y brindarnos un poco de sombra?" preguntó 

Eri con respeto. 

El Sol, impresionado por la valentía y la astucia del erizo, decidió aceptar el desafío. "Te 

daré una oportunidad, pequeño erizo. Si puedes encontrar una forma de crear sombra 

por ti mismo, aliviaré mi calor cada día durante las horas más calurosas." 

Eri pensó rápidamente y, usando su conocimiento de la tierra, guió a sus amigos para 

que plantaran una serie de árboles grandes y frondosos por todo el campo. Trabajaron 

juntos diligentemente, y con el tiempo, esos árboles crecieron y formaron un amplio dosel 

que proporcionaba sombra y frescura. 
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El Sol cumplió su promesa, y cada día, cuando el sol estaba en su punto más alto, 

disminuía su ardor, permitiendo que el frescor de la sombra de los árboles revitalizara 

la tierra. 

Desde entonces, el erizo fue aún más respetado no solo por su astucia sino también por 

su capacidad para unir a todos en tiempos de necesidad. Y así, Eri y el Sol demostraron 

que incluso los más pequeños pueden influir en los más poderosos con ideas 

inteligentes y un corazón valiente. 

ETSA KUJUJAE 

AUGMATMAU IKAM SENCHI ETSA ETSANBAUNUM KUNTIN WASUGKAMAINAU, 

NUNUI PUJU AJAKUI KUNTINU UCHUCHIJI KUJU, DAAJI ERI, ASHI IKAMNUM 

WAIGKAMU NINA ANENTAIMTAJI YACHAJIN UTUGCHAT EPEGKA PUJUTAN 

YACHA ASAMTAI. 

NUNA DEKAA ETSA CHICHAK DEKAS DEKAPSATJAI KUJU YACHA TUWINA 

NUNASH IMANASHIK TAU, NUNIAK NAGKAMDAU, ETSA SENCHI ETSANTAN 

AJAK AIDAU JINAMU ANTSAN ENTSA AIDAUSH KUYUINAU PUYATJUSA DIYAMU 

NAGKAMDAUWAI 

NUNITAI, KUJU UCHUCHIJI ERI ISHAMKAU NUNIAK PUYATJUS DIYAU 

KUMPAJI AIDAUN ANENTAIMTUS, KUASHAT ANENTAIMSAU WAJUK 

AYAMJUKTAJAKI KUMPAG AIDAUNASH, NUWIGTU NUGKA UTUGCHAT 

NAGKAEMA NUNASH TUSA, UTUJIMTSUK KUJU UCHUCHIJI ERI WAKAUWAI 

NUMI SHIIG MUUN WAJAMUNUM NUNIK ETSAJAI CHICHATAN 

NAGKAMAUWAI. 

“ANETAIJU ETSA, AMINA SENCHIGMEJAIN JEGAINASJII, IMANIKAM ETSANTAM 

NUNUI SENCHI WAITKAG KAGTAME, JUJU NUGKANUM BATSAMNA NUNUTIN, 

NUNIAKUN SEGAJAME WAIT ANENKAGTUGTA JUJU NUGKA BATSATUTI 

SEJAJIME, DEKAS MACHIKISH BIKINTU SUKANTUSTA KATSUNTASJI IMANIKAM 

ETSANTAM NUNU, KUJU UCHUCHIJI ERI PUYATJUS ETSAN INAU. 

ETSA, PUYATJUS AJANTUS ANTUGKAU, KUJU UCHUCHIJI ERI CHICHAMUN 

DIISA, NUNIAK TIUWAI KUJU UCHUCHIJIYA TSAWANTAN AMASTATJAME, 

UMINKATA WAJUKEAKMEA IMANIK ETSAGTA DUSHA EMEGKAUMAINITME 

NUNU, NINIAKMIN KASHI KASHININ ETSANBAUN NAK UKUKTATJAI TIU. 

KUJU UCHUCHIJI WAMAK ANENTAIN JUKIUWAI, NUNIK WAMAK TAKATAN 

NAGKAMAUWAI, ASHI KUMPAJI KUNTIN AIDAUN IJUMAN, IPAMA AJAKUI 

NUMI MUUNTAN TSAKAU AINA NUNA DISAA, TSAWAN WEGAK NUMI 

TSAKAKAJUI MUNTAN ESAGMAN, ETSA ETSAGKUSH BIKINTU BICHAMCHAT 

WAJAS ASAUWAI 

ETSA, SENCHI ETSAGKUSCH IMANI WAJAKCHAUWAI AYATAK, TSAWA 

TSAWANTAI, UKUKIUWAI SENCHI SUKUJATBAUNASH AJAK WEANTUSH 

WAKEGAS TSAPAMAIN WAJAS ASAUWAI 
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NUWI NAGKAMAS, AJANTUS DISAJUI KUJU UCHUCHIJI ERI, YACHAJI 

ANENTAIMTANUN UTUGCHAT ATAISH ASHI KUMPAJIN IJUMAN TAKASUI 

ATUNIKAG, ATUS KUJU UCHUCHIJI ERI IWAINMAKUI NUNIAK MUUN 

AINAKUSH ASHI AGANTUNISA EME ANENDAISA DIINIMAIN AINAJI, ASHI YACHA 

AENTS IJUNJA TAKAT EMATAI AINAWAI. 

 

 

AUTOR: Pablo Mayan Agkuash 
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 SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 06 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN :  Convivencia en la Naturaleza: Aprendiendo con 'El 

Paucar y el Toayo' 

FECHA   :  

GRADO    :3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

 

 

 

 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA COMPETENCIA 
CAPACIDADE

S 
DESEMPEÑOS 

Comunicac

ión y 

Ciencias 

Sociales 

• Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna. 

• Actúa 

responsablemente 

respecto a los 

ambientes naturales. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Propone 

acciones para 

cuidar el 

ambiente y 

mejorar la 

convivencia. 

• El estudiante explica cómo 

las acciones de los personajes 

reflejan su relación con el 

entorno natural. 

• El estudiante sugiere 

maneras de mejorar la 

convivencia entre especies y 

el cuidado del ambiente. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Inicia con una charla sobre la biodiversidad local, 

preguntando a los estudiantes sobre diferentes aves que 

conocen y cómo creen que conviven en su hábitat. 

Explica que explorarán el cuento "El Paucar y el Toayo" 

para aprender sobre la convivencia entre diferentes 

especies y el respeto por la naturaleza. 

D 

E 

S 

A 

R 

ANALISIS  

Breve introducción sobre el contexto del cuento y su 

importancia cultural. Se hace las preguntas: ¿Sobre qué 

escrito?, ¿Para qué escribo, ¿Qué quiero conseguir con el 

texto?, ¿Qué tipo de texto voy a escribir?, ¿Para quién 

escribo?, ¿Qué título coloco al texto 
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R 

O 

L 

L 

O 

EVALUACION 

Lectura del cuento con pausas para discutir las 

interacciones entre los personajes y su entorno. 

Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura 

temática del texto, elabora proposiciones básicas, integra 

las proposiciones básicas en párrafos con coherencia y 

cohesión 

SINTESIS Y 

TOMA DE 

DECISIONES 

 

Actividad en grupo donde los estudiantes crean un 

diorama o una representación artística del hábitat del 

cuento, discutiendo cómo cada elemento contribuye a la 

convivencia armónica. Además, revisa el texto para 

corregir y mejorar la redacción teniendo en cuenta los 

contenidos, la claridad de ideas, la sintaxis y el 

vocabulario, presenta el trabajo escrito con ortografía 

adecuada, puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Reflexión individual sobre lo aprendido y cómo pueden 

aplicar estas lecciones en su entorno. 

Recoge opiniones de los estudiantes sobre la sesión y 

discutir cualquier pregunta o duda que tengan. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE:  

 Copias del cuento "El Paucar y el Toayo". 

 Pizarra y marcadores. 

 Materiales para diorama: cartón, papel, tijeras, pegamento, y elementos naturales. 

El Paucar y el Toayo 

En las profundidades de la selva amazónica, donde las copas de los árboles se entrelazan 

formando un techo verde sobre el mundo, vivían dos aves muy diferentes: el Paucar, un 

ave de brillante plumaje negro y amarillo, y el Toayo, conocido por sus colores gris y 

blanco y su canto melodioso. 

El Paucar era conocido por su naturaleza orgullosa y solitaria, mientras que el Toayo 

disfrutaba de la compañía de otras aves y era amado por su dulce melodía. A pesar de 

sus diferencias, ambos compartían el mismo territorio en la selva, lo que a veces llevaba 

a disputas. 

Un día, el Paucar encontró un árbol frondoso lleno de frutas dulces y decidió declararlo 

su hogar, sin tener en cuenta que el Toayo y otros pájaros también se alimentaban de sus 

frutos. El Paucar empezó a perseguir a cualquier ave que se acercara, creyendo que solo 

él tenía derecho a ese lugar. 
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El Toayo, viendo la discordia que esto creaba, decidió hablar con el Paucar. "Amigo 

Paucar," dijo el Toayo, "este árbol ha sido un regalo para todos nosotros. ¿Por qué no 

compartimos su riqueza en lugar de pelear por ella?" 

El Paucar, influido por su orgullo, inicialmente rechazó la idea. Sin embargo, después 

de algunos días, se dio cuenta de que solo en el árbol, la selva se sentía más silenciosa y 

triste sin el canto de las otras aves. Empezó a sentir la soledad y comprendió que 

compartir podría traer más alegría que poseer solo. 

Finalmente, el Paucar accedió a compartir el árbol con el Toayo y las otras aves. A 

cambio, el Toayo prometió llenar el bosque con su canto, lo que hacía que todos los días 

fueran más alegres. 

Con el tiempo, el árbol del Paucar se convirtió en un centro de vida y alegría, donde 

todas las aves de la selva eran bienvenidas. El Paucar aprendió que el verdadero valor 

no residía en poseer algo solo, sino en compartirlo y disfrutarlo en compañía. 

Desde entonces, el Paucar ya no solo era conocido por su brillante plumaje, sino también 

por su generosidad, y el canto del Toayo se escuchaba más dulce que nunca, celebrando 

la armonía en la selva. 

                                      SHUWI SUKUYAJAE 

Makichik tsawanatae ikam tepagmaunum puju ajakui sukuya shuwijae nuniamunum 

dekashmau ikam jiijnjauwai yujagken egainak nunikmaunum shuwi niiya wainkauwa 

,makichik numi jigkae dita yutaijii tsamaka wajttaman nunik,shuwi chichak dekas juju 

yujagkea nunak wiki yuu atajae tiuwa,ima nigki pujusa anentaimaina numamtuk 

wajakui,nunik nagkams,nunu yujag wajmunak nii shuwi akijuau,nunik pujusa ashi  nina 

kumpajii ataishkam shiwagmakui,nunitai sukuya chichak wagak kumpu aaniame 

aankaipa ashi betek yapagnawai tau tamashkam shuwi antujakchauwai, nuniak nunu 

numinum pishak taunak suwimak ishmuu imanii pujutae suya chichajak kumpaju juju 

numik ashi ii weantu pujustii timauwai aantsuk betek shiwagmaetsuk pujuntsati tau. 

tama shuwi dakitjauwai nunik anentaimkama pishak atsauk ikamak wakemsejan wainak 

dekas tuu pujustajae tusa ashi pishaka ipaa utuakui nunu numinum ,nunui ngakamas 

ashi pishak shig aneas batsamsauwai. 

             AUTOR:pablo mayan agkaush 

 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 07 
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TÍTULO DE LA SESIÓN :  Astucia versus Fuerza: Descubriendo 'El Tigre y el 

Venado' 

FECHA   :  

GRADO    : 3er y4to año de secundaria 

DURACIÓN   : 90 minutos 

DOCENTE   :  Pablo Mayan Agkuash 

 

APRENDIZAJES ESPERADOS 

ÁREA COMPETENCIA 
CAPACIDADE

S 
DESEMPEÑOS 

Comunicac

ión y 

Educación 

para la 

Convivenc

ia 

• Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna. 

• Gestiona conflictos 

de manera 

constructiva 

utilizando el diálogo. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Resuelve 

conflictos a 

partir del 

diálogo y la 

búsqueda de 

acuerdos. 

• El estudiante describe las 

características y acciones de 

los personajes principales y 

cómo influyen en el 

desenlace del cuento. 

• El estudiante analiza y 

discute diferentes estrategias 

de resolución de conflictos 

mostradas en el cuento. 

 

DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

INICIO 

Discute con los estudiantes situaciones en las que 

la astucia ha superado a la fuerza en cuentos o 

películas que conocen. 

Explica que se leerá el cuento "El Tigre y el 

Venado" para aprender sobre la resolución de 

conflictos y la importancia de la astucia. 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

ANALISIS  

Introducción breve sobre los personajes 

principales y el contexto del cuento. Se hace las 

preguntas: ¿Sobre qué escrito?, ¿Para qué escribo, 

¿Qué quiero conseguir con el texto?, ¿Qué tipo de 

texto voy a escribir?, ¿Para quién escribo?, ¿Qué 

título coloco al texto? 

EVALUACION 

Lectura del cuento con pausas estratégicas para 

discutir las acciones y decisiones de los 

personajes. Asimismo, utiliza un esquema, 

organiza la estructura temática del texto, elabora 

proposiciones básicas, integra las proposiciones 

básicas en párrafos con coherencia y cohesión 
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SINTESIS Y TOMA 

DE DECISIONES 

 

Actividad de rol donde los estudiantes actuarán en 

pequeños grupos recreando escenas del cuento, 

enfocándose en cómo el venado usa su astucia 

para resolver el conflicto con el tigre. Además, 

revisa el texto para corregir y mejorar la redacción 

teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de 

ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el 

trabajo escrito con ortografía adecuada, 

puntuación correcta. 

 

CIERRE 

Cada estudiante reflexionará sobre cómo la 

astucia puede ser una herramienta importante en 

la resolución de conflictos y escribirá un breve 

párrafo sobre cómo aplicarían una lección similar 

en su vida. 

Recoge impresiones de los estudiantes sobre la 

sesión y discutir cualquier pregunta o duda que 

tengan. 

 

MATERIALES PARA LA CLASE: 

 Copias del cuento "El Tigre y el Venado". 

 Pizarra y marcadores. 

 Accesorios para la actividad de rol (por ejemplo, máscaras de tigre y venado, telas 

para simular el entorno del bosque) 

El Tigre y el Venado 

En un denso bosque donde el sol apenas tocaba el suelo, vivía un tigre poderoso y temido 

por todos los animales. A pesar de su fuerza, el tigre a menudo se sentía solo y aburrido. 

Un día, mientras deambulaba por el bosque, el tigre vio a un venado joven y ágil 

bebiendo agua en un arroyo. Viéndolo como una oportunidad para divertirse un poco, el 

tigre decidió que el venado sería su próximo objetivo. 

El venado, que era conocido por su inteligencia además de su agilidad, notó de inmediato 

la presencia del tigre. Sabiendo que no podía superarlo en fuerza, decidió que tenía que 

usar su ingenio para salvarse. 

El tigre se acercó al venado y le dijo con una voz ronca, "Hoy es tu último día, venado. 

No hay escapatoria para ti". El venado, sin mostrar su miedo, le respondió 

calmadamente, "Quizás sea cierto, tigre, pero antes de que decidas comerme, permíteme 

ofrecerte un baile como mi último acto en este bosque". 

Curioso y algo divertido, el tigre accedió. El venado comenzó a bailar, moviéndose cada 

vez más cerca del arroyo. Con cada salto y giro, el venado calculaba cuidadosamente su 
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trayectoria y velocidad. Justo cuando el tigre estaba a punto de abalanzarse, el venado 

dio un salto espectacular sobre el arroyo, algo que el tigre, con su peso y tamaño, no 

podría imitar. 

El tigre, sorprendido y frustrado por la astucia del venado, se detuvo en seco al borde 

del agua. El venado, ya seguro al otro lado, se volvió y dijo, "A veces, tigre, la mente es 

más poderosa que la fuerza. Espero que recuerdes esta lección la próxima vez que 

juzgues a alguien solo por su tamaño o fuerza." 

El tigre, aunque aún hambriento, no pudo evitar sentir respeto por el ingenioso venado. 

Desde ese día, el tigre pensó dos veces antes de subestimar a los animales del bosque, y 

el venado se convirtió en una leyenda entre sus compañeros por su inteligencia y valetia  

 

IKAMYAWA  JAPAJAE  

 

Makichik tsawanatae pujujakui  yukagtin ikamyawa muja  muunum,nunik pujuau 

egamkatagtusa jiinkiuwae nunik wekama wainkauwai japa tsakat yumi umak 

wajattaman,nunik nigki chichak dekas yamai au japa tsakata nununa wasugsan tsanuan 

yuwatjae tiu tusa  japan jegaantauwai,nunik chichjak yamaik amek yname  tau tama 

japa ikamyawan diis nina senchijiijae jegtsu nunun awainak dekas tame tujash machik 

tsawan sujsusta inagnamun nantsematjae tiuwae,tiuwae tutae ayu tusa ikamyawashkam 

umias dajau machik kajinmatae tsekentii achiktas tusa.nunae japashkam nantsejam 

,nantsemaa ikamyawa tseke achimainchau wainak peet tseke wegak 

ukukiuwae,nunikmatae ikamyawa dekas wainkaik niime diisaek imanchau diimaitsuapi 

tiuwai 

            AUTOR :pablo  mayan agkuash 
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ANEXO 4: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE HIPÓTESIS 

 

Variable dependiente: Habilidades de pensamiento crítico  

Mediciones: Pretest y Postest (n = 25) 

 

1. Planteamiento de la hipótesis 

Hipótesis nula (H₀): No existen diferencias significativas entre los 

puntajes del pretest y postest. 

Hipótesis alternativa (H₁): Existen diferencias significativas a favor del 

postest, atribuibles a la intervención con literatura bilingüe. 

 

2. Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk) 

Dado el tamaño muestral y la escala ordinal, se verificó la normalidad de los datos. 

Los resultados mostraron distribución no normal en ambas mediciones, 

justificando el uso de pruebas no paramétricas. 

 

Prueba de normalidad (Shapiro–Wilk) del puntaje global 

Medición W p Decisión 

Pretest 0.92 .042 No normal 

Postest 0.90 .018 No normal 

Nota: Al ser p < .05 en ambas mediciones, se rechaza la normalidad y se justifica el uso 

de pruebas no paramétricas. 

 

3. Estadísticos descriptivos 

Para contextualizar el contraste, se reportan las medidas de tendencia central y 

dispersión. 

 

Estadísticos descriptivos del puntaje global antes y después de la intervención 

Medición Media Mediana Desviación estándar 

Pretest 17.41 19.0 5.62 

Postest 25.24 27.0 4.35 



76 

Nota: Se observa un incremento de la media (+7.83 puntos) y una reducción de la 

dispersión, lo que sugiere una mejora generalizada y más homogénea tras la 

intervención. 

 

4. Prueba de hipótesis con Wilcoxon para muestras relacionadas 

Debido a la no normalidad de los datos y a la escala ordinal de medición, se aplicó 

la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. 

 

Prueba de Wilcoxon: comparación pretest–postest del puntaje global 

Estadístico Valor 

Suma de rangos positivos (T+) 85 

Suma de rangos negativos (T−) 5 

Estadístico de Wilcoxon (W) 5 

Valor p .0003 

Nivel de significancia (α) .05 

Decisión Se rechaza H₀ 

 

El valor p = .0003 indica diferencias estadísticamente significativas a favor del 

postest. La dirección y magnitud del cambio (incremento promedio de 7.83 

puntos, acompañado por menor dispersión) confirman el efecto positivo de la 

intervención con literatura bilingüe sobre el desarrollo del pensamiento crítico. El 

rechazo de H₀ valida la hipótesis de investigación. 
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ANEXO 5: EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 
En las imágenes los estudiantes que han sido sujetos muestrales están resolviendo 

el cuestionario que es parte del pretest. En la siguiente aparecen junto al docente 

investigador.  
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En estas imágenes, el docente investigador esta desarrollando las sesiones que son parte 

de la variable independiente.  

 

 

 

 

 


