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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar el impacto de la literatura bilinglie awajun
castellano en el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes de
tercero y cuarto grado de educacion secundaria de la 1.E.S.M. Shaim, Condorcanqui,
Amazonas, 2024. La investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, con disefio
preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. La muestra estuvo conformada
por 25 estudiantes awajun seleccionados intencionalmente. Se aplico un cuestionario tipo
Likert validado por expertos, que evalu6 las dimensiones de analisis, evaluacion, sintesis
y toma de decisiones. La intervencién consistio en siete sesiones de aprendizaje basadas
en la lectura y reflexion de relatos bilinglies awajan castellano, aplicadas durante seis
semanas. Los datos fueron procesados en el programa SPSS 25, empleando la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon, dada la no normalidad de los resultados. Los hallazgos
mostraron un incremento en la media general de 17.41 a 25.24 puntos y una disminucion
en la dispersion (DE = 5.62 a 4.35), con una significancia de p = .0003, lo que confirma
la eficacia de la intervencion. Se concluye que la literatura bilingle favorece de manera
significativa el desarrollo del pensamiento critico, al fortalecer la capacidad de analisis,
juicio y toma de decisiones desde la identidad cultural awajun. La lectura en dos lenguas
permitio que los estudiantes reflexionaran, argumentaran y comprendieran la realidad con

mayor profundidad y sentido identitario.

Palabras clave: pensamiento critico, literatura bilingte, educacion intercultural bilingue,

identidad cultural.
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ABSTRACT

The study aimed to determine the impact of bilingual awajun spanish literature on the
development of critical thinking skills among third- and fourth-grade secondary students
at 1.LE.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas, 2024. The research followed a quantitative
approach with a pre-experimental design involving one group and two measurements:
pretest and posttest. The sample consisted of 25 Awajan students selected through
intentional sampling. Data were collected using a Likert-type questionnaire validated by
experts, assessing four dimensions of critical thinking: analysis, evaluation, synthesis,
and decision-making. The intervention comprised seven learning sessions based on
reading and reflecting on bilingual awajun spanish stories over six weeks. Data were
processed with SPSS 25 using the Wilcoxon signed-rank test due to the non-normal
distribution of scores. Results showed an increase in the overall mean from 17.41 to 25.24
points and a decrease in dispersion (SD = 5.62 to 4.35), with a significance value of p =
.0003, confirming the effectiveness of the intervention. It is concluded that bilingual
literature significantly enhances students’ critical thinking, fostering analysis, reasoning,
and decision-making skills grounded in Awajun cultural identity. Reading and discussing
texts in both languages allowed students to think, argue, and interpret reality with greater

depth, coherence, and cultural awareness.

Keywords: critical thinking, bilingual literature, intercultural bilingual education, cultural

identity.
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TSATSAMAMU

Nii pijiamu tajanu wainkamkai niiti najamu awajun kastellanu pujutasa jiisan pujakai
inawai nuntu tajanu 3 y 4 grado najamu Shaim I.E.S.M. — Condorcanqui, Amazonas,
2024. Nii jatai winia wainkamai pujuutinam nekapaa tsaaman ji pretest ji postest. Nii
pujuutik antdmi 25 awajun nankamu, kiji atsamatai wainkamu jH yawai. Nii jatai
atsamatai inawai Likert tsaaman enentd, ainia anawai nunkamu wainaku, wakitaku,
tsainia ji tdjamu. Nii wainkdmai pujuutinam tuji seven sesion, awajun-kastellanu
pujutasa jiisan anawai, tsdaman juwi atsamatai ainia jii tsatsatnam ji najamu. Nii enenta
tsdaman SPSS 25 jii Wilcoxon tsdaman ainia pijtamu, p = .0003, ifia nankamu tajiatai
inawai. Nii enentd wekdmai tajamu: pretest 17.41 ji postest 25.24, nii wekamai jii ji
yawami atsamatai. Nii jatai winia ifia nankamu: awajan-kastellanu pujitasa jiisan pujakai
inawai ifia weka ji wainkamu, ifia wakitaku j# tdjamu wekéai. Awajln ainia jiisan pujakai
ina takatmai wakichu, j# kastellanu juwi wainkamu ifia tajai, niiti najamu tsawaki ji

nantai, awajin anentsa ainia.

Keywords: wainkamu, awajun kastellanu pujutasa, EIB, awajlin anentsa.
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I. INTRODUCCION

La educacion no puede limitarse a transmitir informacion. Necesita formar criterios para
comprenderla, cuestionarla y usarla con responsabilidad. En territorios indigenas
amazonicos, como Condorcanqui, ese reto tiene una dimension lingtistica y cultural: gran
parte del alumnado piensa y vive en awajun, mientras la ensefianza y la evaluacion se
sostienen en castellano. Sin espacios para dialogar entre ambas lenguas, la lectura se
vuelve un ejercicio literal y la argumentacion, un trdmite. Esta tesis parte de una
conviccion pedagdgica: trabajar literatura bilingue, relatos y textos que se mueven entre
el awajuny el castellano, puede abrir una ruta para desarrollar habilidades de pensamiento

critico con sentido académico y, a la vez, enraizadas en la identidad del estudiantado.

El Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilinglie (Ministerio de Educacion
[MINEDU], 2016) plantea que la lengua materna debe ser el punto de partida para el
aprendizaje, y que los contenidos curriculares deben incorporar la cosmovision y los
saberes del pueblo. No obstante, su implementacion en secundaria sigue siendo
incipiente. En muchas instituciones, las practicas pedagdgicas no logran integrar la lengua
originaria como instrumento cognitivo. Esta desconexion afecta tanto la comprensién
lectora como las habilidades argumentativas y reflexivas de los estudiantes (Rojas &
Howard, 2022).

La Institucion Educativa Secundaria Mixta Shaim, ubicada en el distrito de Cenepa, es un
reflejo de esa tension. La mayoria de sus estudiantes son hablantes de awajun; sin
embargo, las clases se desarrollan integramente en castellano, con materiales genéricos
que no responden a su realidad cultural. En las areas de Comunicacion y Literatura, las
actividades se limitan a la identificacion de ideas principales o a la repeticion de
argumentos preestablecidos. Son escasas las oportunidades para interpretar criticamente
un texto, discutir con otros, formular hipotesis o sustentar un punto de vista. La lectura se
convierte, entonces, en un acto mecanico, desvinculado del pensamiento profundo. Esta
situacion no solo empobrece la experiencia escolar, sino que también repercute en la
construccién de la identidad cultural. Cuando los estudiantes no se ven reflejados en los
textos ni en las actividades de clase, su motivacion disminuye, y con ella la posibilidad

de desarrollar un pensamiento critico que parta de su propia cosmovision. La brecha entre
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lo que se ensefia y lo que se vive limita la formacion de ciudadanos reflexivos capaces de

dialogar entre culturas.

La literatura nos permite entender problemas concretos desde distintas voces. A través de
la narracion, el ser humano recrea el mundo, explora conflictos, cuestiona valores y
ensaya soluciones. Cuando esa literatura se expresa en dos lenguas, como ocurre con la
literatura bilinglie, se amplian las posibilidades de pensamiento, porque cada lengua
aporta una mirada, una forma de organizar la experiencia y una sensibilidad distinta
(Reyes & Escamilla, 2021). La literatura bilinglie awajun castellano no es una simple
traduccidn literal de textos, sino una mediacion cultural que permite establecer puentes
entre saberes. Al leer relatos de origen awajun, los estudiantes acceden a un universo
simbolico donde la naturaleza, los espiritus y los valores comunitarios se entrelazan con
ensefianzas morales y reflexiones sobre la convivencia. Estos textos no solo fortalecen la
competencia linglistica, sino también la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar ideas

desde contextos culturalmente significativos.

Desde la teoria educativa, Facione (1990) sostiene que el pensamiento critico implica
procesos de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia orientados a un juicio
autorregulado. Paul y Elder (2014) agregan que estas habilidades se consolidan cuando
los estudiantes trabajan con problemas reales y con textos que estimulan la reflexion ética.
La literatura cumple esa funcion: plantea dilemas, contradicciones y perspectivas diversas
que exigen pensar con rigor y empatia. Por su parte, Cummins (2001) y Garcia 'y Li Wei
(2018) demostraron que el aprendizaje bilinglie no solo fortalece la competencia
comunicativa, sino también la cognicién de orden superior. El bilingismo bien orientado
promueve la flexibilidad mental, la atencidon selectiva y la capacidad de transferir
habilidades entre lenguas (Barac & Bialystok, 2014). En ese sentido, la literatura bilingte
puede constituirse en un recurso pedagdgico de doble impacto, desarrollar pensamiento
critico y, simultaneamente, fortalecer la identidad linguistica y cultural de los estudiantes

awajun.

En la practica pedagodgica de la I.E.S.M. Shaim, el trabajo con literatura bilingue es
limitado. Los docentes reconocen la importancia de integrar la lengua awajan, pero
carecen de materiales adecuados y de estrategias que vinculen la lectura con procesos de

razonamiento critico. La mayoria de las actividades literarias se orientan a la comprension
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literal o al aprendizaje del vocabulario, sin promover la comparacion de ideas, la
argumentacion ni la toma de decisiones reflexivas. Este vacio metodolégico ha generado
que los estudiantes lean, pero no necesariamente comprendan ni piensen criticamente

sobre lo que leen.

En este contexto, el estudio se realizé en la I.E.S.M. Shaim, con estudiantes de tercero y
cuarto de secundaria que conviven en un entorno bilingue espafiol awajdn. Se plantea la
siguiente pregunta: ¢cual es el efecto de una intervencion basada en literatura bilingte en
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico de estos estudiantes durante 2024?
El objetivo general es determinar el impacto de la literatura bilingue en el desarrollo de
las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de tercero y cuarto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Secundaria Mixta Shaim, distrito de
Condorcanqui, region Amazonas, 2024. Los objetivos especificos son tres: 1) identificar
el nivel inicial de desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes
de tercero y cuarto grado antes de la implementacion de la literatura bilingie; 2)
implementar la intervencién pedagdgica con literatura bilinglie awajlin castellano para
fortalecer las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de tercero y cuarto
grado; 3) comparar los resultados obtenidos en las dimensiones del pensamiento critico
de los estudiantes de tercero y cuarto grado después de la implementacion de la literatura

bilingUe.

La investigacion se justifica porque aborda una necesidad educativa y ética en un
territorio donde la escuela no siempre dialoga con la lengua y la cultura de sus estudiantes.
En Condorcanqui, jévenes awajan cursan la secundaria en castellano sin que su repertorio
linguistico sea reconocido como herramienta para pensar con profundidad. Esto limita la
comprensidn lectora, empobrece la argumentacién y debilita la construccion de una voz
académica propia. Formar pensamiento critico desde textos culturalmente pertinentes
permite que el aula sea un espacio de reflexion con sentido: se analizan dilemas, se
comparan perspectivas y se sostienen juicios con criterios de claridad, precisién y logica,
tal como reclaman los consensos internacionales sobre la materia y los marcos de trabajo
docente que definen estandares del buen razonamiento (Facione, 1990; Paul & Elder,
2014). Contribuir a que los estudiantes piensen desde su propia lengua y cosmovision no
es un afiadido decorativo, es una condicion para que la experiencia escolar sea

intelectualmente exigente y, a la vez, respetuosa de su identidad.
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El estudio aporta valor cientifico al articular teorias del pensamiento critico con enfoques
contemporaneos del bilingtiismo y de la educacion intercultural. La literatura muestra que
las habilidades académicas pueden transferirse entre lenguas cuando la pedagogia integra
de manera intencional la lengua materna en tareas cognitivas de alto nivel y cuando el
aula habilita el uso flexible del repertorio linguistico del estudiante para construir
conocimiento. Esa integracion favorece la metacognicion, la atencion a los criterios y la
comparacion de puntos de vista, y se asocia con beneficios en control atencional y
flexibilidad mental, hallazgos que respaldan la pertinencia de una intervencion basada en
literatura bilinglie para fortalecer andlisis, evaluacion, sintesis y toma de decisiones en
secundaria (Cummins, 2001; Garcia & Li Wei, 2018; Barac & Bialystok, 2014). Con
evidencia empirica situada, la investigacion contribuye a cerrar una brecha en la
Amazonia peruana, donde existen pocos estudios que vinculen lectura bilinglie y

desarrollo de pensamiento critico con disefio y medicion rigurosos.

La relevancia préactica es directa para la politica y la docencia. EI Modelo de Servicio
Educativo Intercultural Bilinglie y el Curriculo Nacional demandan pertinencia
linglistica y cultural junto con el desarrollo de competencias de orden superior; sin
propuestas didacticas replicables estos mandatos quedan enunciados sin efecto en el aula.
La intervencion que se evalUa ofrece una secuencia clara de lectura guiada, dialogo
académico y escritura con criterios explicitos, organizada con materiales bilingles
pertinentes al contexto. Sus resultados pueden orientar la formacion docente, la seleccion
y produccién de textos para secundaria EIB y el acompafiamiento pedagdgico en UGEL
con alta poblacién indigena, al tiempo que sostienen la dignidad linguistica del pueblo
awajun y fortalecen la autoestima académica de sus jovenes al ver que su lengua es,
también, herramienta legitima de pensamiento y conocimiento (MINEDU, 2016, 2017,
Hamel, 2020).

En cuanto a los antecedentes de investigacion, es preciso citar a Espinoza y Peraza (2020)
en la investigacion de enfoque cualitativa titulada “estrategias pedagogicas que
promueven el habito de la lectura y su relacion con el pensamiento critico™ buscaron
identificar los distintos métodos empleados por los profesores para incentivar la lectura
en sus estudiantes y como esto se relacionaba con el razonamiento critico. El estudio

Ilevado a cabo en el Colegio Técnico Artistico Profesor Felipe Pérez, Guanacaste, Costa
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Rica, respondia a la necesidad de tomar medidas en torno a las carencias en la habilidad
para leer y el razonamiento critico de los alumnos, lo que resulta en un pobre desempefio
académico. Mediante el uso de un paradigma naturalista en completo con entrevistas no
estructuradas y observaciones participativas se logrd interactuar con los sujetos de
estudio. Las conclusiones resaltaron que la falta de interés en la lectura, la carente
motivacion y el uso incorrecto de la tecnologia impactan de manera negativa en el
desarrollo de competencias criticas. Finalmente, el punto mas importante al momento de
influir en el habito lector y pensamiento critico es el de poner en practica técnicas menos

tradicionales y mas focalizadas en el estudiante. (Espinoza & Peraza, 2020).

Ospino Zarate, O. (2023) en su estudio sobre el desarrollo del pensamiento critico a través
de un taller de argumentacion en estudiantes de noveno grado en la Institucion Educativa
Lednidas Acufia de Valledupar, Colombia; buscé reconocer los procesos fundamentales
del razonamiento critico y crear a partir de ellos un taller de argumentacion,
implementarlo y valorar su eficacia en el fortalecimiento de competencias criticas. La
investigacion, que fue fundamentada en un enfoque cualitativo apoyado con un disefio de
investigacidn-accion. El estudio se plante6 al identificar carencias en capacidades
cognitivas en los alumnos fundamentales para el razonamiento critico, tales como: la
estructuracion de conceptos y la habilidad para razonar de forma coherente. La unidad de
trabajo estuvo compuesta por 25 alumnos, de los cuales se recopil6 informacion mediante
observaciones, entrevistas y el andlisis de las producciones textuales de los educandos.
En el proceso, se pudo comprobar que los en los estudiantes demostraron un avance en
materia de intercambio de ideas, socializacion de experiencias, emisién de opinion,
argumentacion y reflexion. Entre las conclusiones del estudio se resaltaron: la
importancia de la argumentacién como herramienta para mejorar la comprension critica
y la produccién textual fundamentando correctamente sus puntos, con un claro

posicionamiento respecto a las implicancias de sus ideales (Ospino Zarate, 2023).

Cuervo, Guevara y Pérez (2022) en su estudio “El pensamiento critico en la escuela: una
mirada desde el ensayo y la argumentacion” identificaron la existencia de la necesidad de
aportar al desarrollo del razonamiento critico mediante la redaccion de ensayos y la
argumentacion. La investigacion llevada a cabo en tres instituciones educativas de
Colombia buscé interpretar el pensamiento critico promovido en las escuelas a través del

la argumentacion y el ensayo, analizando las relaciones internas entre las manifestaciones

19



del pensamiento critico y, en Ultima instancia, impulsar las habilidades propias del
pensamiento critico. La investigacion se trabajo bajo un enfoque cualitativo comprensivo,
buscando identificar los dinamismos del pensamiento critico en la institucion. Para esta
investigacion se selecciond una unidad de trabajo comprendida por 12 estudiantes, 4 por
cada institucion. Después la aplicacion de una serie de actividades que estimulaban la
creacion, el pensamiento y analisis, se determina que la escuela en muchos casos
representa una posicion ajena y distante a las realidades de los estudiantes los cuales
tienen reflexiones internas que no encuentran respuesta en la naturaleza sistematica de las
instituciones educativas; puesto asi, es indispensable otorgar espacios adaptados a los
retos y necesidades de los estudiantes y darles su propia voz. Finalmente, las técnicas
propias del pensamiento critico se proyectan como idoneas para gque los estudiantes

expresen las reflexiones cotidianas que poseen.

Gonzélez Cafion (2022) impulsé el estudio “Desarrollo de pensamiento critico a través
del periddico digital” los estudiantes de undécimo grado de la IED Atabanzha, en Bogot4,
Colombia. La investigacion se fundada en un enfoque cualitativo, haciendo uso de un
paradigma sociocritico, el que; mediante técnicas como la rubrica, diario de campo y
unidades didacticas virtuales; permitié investigar la conexién entre la literatura y el
desarrollo de competencias criticas. En la investigacion se llevaron a cabo actividades
que implicaron la redaccion de textos argumentativos, implementados bajo estrategias
didacticas transferidas mediante TICs, lo que promovid la interaccion y el intercambio de
pensamientos entre los alumnos. Se cont6 con la participacion de 24 estudiantes, los
cuales trabajaron en las horas del curso de Lengua Castellana durante 4 meses. En
conclusion, la creacién del material académico digital permitio que los estudiantes
desarrollen el razonamiento critico y sus habilidades intrinsecas como interpretar, inferir,

analizar, explicar, evaluar y autorregular (Gonzélez Cafion, 2022).

Doll y Parra (2021) en “Impacto del desarrollo de habilidades de pensamiento critico en
la comprension lectora de estudiantes de ensefianza basica” propusieron una investigacion
de tipo cuasiexperimental. El estudio llevado en Chile, se baso en la problematica sobre
coémo la educacion tiene métodos para la evaluacion de la comprension de textos, los
cuales resultan muy limitados, y que finalmente no son representativos de las visiones
personales que tienen los estudiantes. Los objetivos que se pretendieron giraban en torno

a los efectos del desarrollo programatico de las habilidades del razonamiento critico y los
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efectos diferenciales del mismo sobre en la comprension lectora. EI método utilizado se
basd en un disefio de grupo control no equivalente. La muestra estuvo conformada por
110 estudiantes divididos en un grupo de control de 53 estudiantes y otro grupo
experimental de 57 alumnos, todos pertenecientes a dos instituciones; mismos que
participaron de programa de intervencién basado en los principios de Mathew Lipman,
Richard Paul y Linda Elder. En conclusién, el desarrollo programatico de las habilidades
en razonamiento critico basado en métodos de interrogacion textual, el uso de distintos
tipos de textos y la promocion de inferencias sobre el propdsito del autor mejoraron

significativamente la comprension lectora en el grupo experimental (Doll & Parra, 2021).

La investigacion de Campos (2021) se centr6 en las influencias del pensamiento critico
en estudiantes en la comprension lectora de nifios de educacion secundaria de Antonio
Torres Araujo - Trujillo, Perd. Se emple6 una metodologia cualitativa no experimental,
que permitio analizar e inferir sobre las dimensiones del pensamiento critico, como el
razonamiento, la argumentacion y la toma de decisiones. El contexto de la investigacion
se sitla en un entorno educativo peruano, lo que proporciona un marco cultural y
educativo similar al de la presente investigacion. Los objetivos incluyeron la
identificacion de debilidades en la ejecucion de aprendizajes criticos, lo cual es pertinente
para explorar como la literatura bilinglie podria abordar estas deficiencias. Las
conclusiones destacan una influencia elevada en la ejecucién de aprendizajes criticos, lo
que sugiere la necesidad de intervenciones educativas que fortalezcan estas habilidades
(Campos Gonzales, 2021).

Saavedra (2020) en “Pedagogia de la creatividad y pensamiento critico en la comprension
lectora idioma inglés” empled una metodologia de caracter experimental con un enfoque
cuantitativo y un disefio cuasi-experimental. El trabajo fue realizado sobre una poblacién
total de 67 estudiantes del CEP Mixto Peruano-Aleman “Reina del Mundo”; de los cuales
40 fueron tomados como muestra, la misma que se dividio en dos grupos equivalentes de
20 estudiantes. El primer grupo se utiliz6 como experimental, en tanto el segundo fue
tomado como de control, ambos evaluados mediante cuestionarios y el programa
pedagdgico disefiado para el proyecto. La investigacion se enfocd en determinar el efecto
de la pedagogia de la creatividad y el pensamiento critico en la comprension lectora de
un segundo idioma en estudiantes de nivel secundario. Los objetivos del estudio

contemplaron, dentro de otros, demostrar la influencia positiva de la pedagogia creativa
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y pensamiento critico en el desarrollo de habilidades de comprension lectora. Como
resultado de la aplicacion del programa, se obtuvo mejoras entre los grupos de control y
experimentacion. Finalmente, se concluye que los métodos pedagdgicos basados en
creatividad y pensamiento critico influencian de manera positiva en la comprension

lectora en segundo idioma.

Villalobos (2022) en su investigacion “Efecto de un programa para el desarrollo de
pensamiento critico en una institucion privada bilinglie” evalu6 las incidencias que tenia
mencionado programa sobre las capacidades de razonamiento critico en los estudiantes
de tercer grado de educacién secundaria. La investigacion se basé en un enfoque
cualitativo, de tipo aplicado y disefio cuasiexperimental. EI programa fue aplicado sobre
una poblacion total de 43 estudiantes, los que se dividieron en dos grupos de 21 y 22
participantes para la conformacion de los grupos de pretest y postest respectivamente.
Los objetivos comprendieron la influencia del programa GTC sobre las habilidades
interpretativas, analiticas, evaluativas, explicativas y de autorregulacion de los
estudiantes bilinglies. En conclusion, el programa GTC tuvo un efecto positivo en el
desarrollo de razonamiento critico del alumnado bilingie, tanto en el panorama general
al hacer elecciones y tomar posturas correspondientes a la veracidad luego de evaluar
casos, asi como en las distintas areas del pensamiento critico (interpretativa, analitica,

evaluativa, explicativa y de autorregulacion) y sus proyecciones en la realidad.

Almeyda (2022) desarrolld una investigacion titulada “Pensamiento Critico y la
Produccion de Ensayos en Estudiantes de Educacién Secundaria”, en la que, mediante
disefio no experimental y correlacional, utilizando un enfoque cuantitativo se buscé
establecer las conexiones entre el pensamiento critico, las dimensiones del razonamiento
critico como el conocer, el comprender y el evaluar, y la creacion de ensayos. La
investigacion nace de la crisis de competencia lectora en el Per(, la que afecta
directamente la produccién textual estudiantil. El trabajo conté con una muestra de 44
estudiantes de educacion secundaria, mismos que fueron evaluados una encuesta
estructurada con 20 items correspondientes a cada variable. A lo largo del estudio se
observo que muchos alumnos tienen un escaso interes por la lectura, lo que influye
negativamente en su capacidad para producir ensayos argumentativos. Las conclusiones

del estudio expresan que se encontrd una correlacién positiva significativa entre el
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pensamiento critico, sus dimensiones y la produccién de ensayos (Almeyda Hinostroza,
2022).

Mufioz y Ruiz (2022) propusieron un estudio llevado a cabo en la Institucion Educativa
Diego Ferré Sosa de Monsefu. El estudio toma importancia dada la necesidad de enfrentar
los desafios educativos contempordneos, donde se destaca la importancia de desarrollar
competencias del siglo XXI. El estudio con metodologia de tipo basica propositiva, vio
necesario el disefio de un programa de estrategias de lectura con el objetivo de desarrollar
el pensamiento critico y creativo en estudiantes de secundaria. La aplicacion del programa
involucrd a 137 estudiantes, sobre quienes fue administrado un cuestionario validado
sobre el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y creativo. Los resultados
ubicaron que respecto al nivel de pensamiento critico un 45.99% de los estudiantes se
encontraban en un nivel medio, mientras para el pensamiento creativo un 51.09% se ubic6
en un nivel medio. Las conclusiones del estudio manifiestan la necesidad de la
implementacidn de estrategias pedagogicas que promuevan el desarrollo del pensamiento
critico y creativo, lo cual es esencial para el crecimiento personal y profesional de los
estudiantes (Mufioz & Ruiz, 2022).

Bases teoricas
Pensamiento Critico
La definicion como tal de Pensamiento Critico es complicada, dada la gran variedad de
posturas respecto a sus limites, ya sea como resultado, proceso 0 grupo de procesos; o
como Paul (1981) explicaria, se trata de tres corrientes de conceptualizacién: la que limita
al Pensamiento Critico como una capacidad argumentativa, la que lo coloca como un
accionar netamente reflexivo, y la que lo comprende como un conjunto de capacidades
actitudinales y aptitudes cognitivas que moldean el razonamiento. Autores como Laskey
& Gibson (1997) especificarian que el PC representa una amalgama de actividades
cognitivas que se interrelacionan, que de manera inherente poseen habilidades de toma
de decisiones, resolucion de conflictos, pensamiento légico y otros. Como tal, el
Pensamiento Critico tiene una posicion fundamental en el proceso educativo
contemporaneo, particularmente en situaciones donde la mision es fomentar la autonomia
y la capacidad de anélisis en los estudiantes. Asi pues, Guzman y Sanchez (2006),
concretarian que el Pensamiento Critico representa un proceso intencionado de

pensamiento orientado a una meta.

23



En este escenario, el Pensamiento Critico toma un rol protagonico cuando se pretende
que haya una interaccion légica y secuencializada entre dos o mas personas a fin de usar
o transferir el conocimiento, como ocurre en los salones de clase. Puesto este fin, el
Pensamiento Critico surge como un aclarador y socializador de ideas para su
entendimiento generalizado, dado que, gracias a los sesgos individuales, la mayoria del
conocimiento que poseemos “esta sesgado, distorsionado, desinformado, parcializado o
completamente perjudicado” (Paul y Elder, 2016). Facione (2007), puntualiza que el
Pensamiento Critico es caracterizado por ser apto, especificamente corresponde a un
juicio voluntario y autorregulado usado para someter idea a ser interpretadas, analizadas,
evaluadas e inferidas; y que as su vez expone las condiciones de concepto, método,
criterio, de evidencia y de contexto en las que se encuentre basado.

Facione (2003) también mencionara en “La guia en miniatura de conceptos y
herramientas de pensamiento critico” las habilidades que comprenderse dentro del
Pensamiento Critico. Facione (1993) dijo que la interpretacion es concebida como la
habilidad de entender y comunicar el significado o la importancia de una amalgama de
situaciones, datos, creencias y otros; el analisis, por su parte, identifica vinculos de
inferencia real y supuesta entre las distintas maneras de representacion cuyo propésito
sea expresar ideales, experiencia o motivos, entre otros; continuando, la evaluacion
cuantifica la veracidad de las manifestaciones que describen la percepcién, situacion y
creencia de las personas, en suma valora la légica de las relaciones entre formas de
representacion; la inferencia se centra en la identificacion y ratificacion de las partes
necesarias para lograr conclusiones razonables; la explicacién encuentra su uso en
enunciar y argumentar sélidamente las ideas concebidas; finalmente la autorregulacion
se presenta como el monitoreo consciente de las propias actividades de razonamiento, y
los elementos que participan de este razonamiento y los resultados propios del mismo,

corrigiéndolos oportunamente segun los estandares del pensante.

Formar pensamiento critico significa ensefiar a leer con cuidado, a dudar con método y a
decidir con razones. No basta con responder preguntas literales: se trata de comparar
perspectivas, defender posiciones con evidencia y reconocer los propios sesgos. En
Shaim, esa tarea solo tiene sentido si se realiza con las dos lenguas del aula, de modo que

la reflexion académica no se aparte de la experiencia cultural de las y los estudiantes.
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Dimensiones del Pensamiento Critico

Anélisis

En general, es la habilidad que permite desmenuzar informacion, contextos o conceptos
en sus elementos mas basicos para poder estudiar sus interrelaciones. Para Facione
(2015), mediante el andlisis se identifican los patrones de razonamiento que existen en
premisas o supuestas declaraciones con cierto nivel de complejidad. Paul y Elder (2019)
explican que se requieren ciertos lineamientos intelectuales que se deben seguir para
hacer la diferenciacion entre ideas verdaderas de manera innata y otras que son derivadas
de generalidades o prejuicios. En educacion, Ennis (2018) menciona que el analisis supera
la barrera del discernimiento entre verdades y falacias, sino que tiene tendencia a hacer
comparaciones entre distintas perspectivas en busqueda de fundamentos que no estén
concebidos bajo sesgos ideoldgicos.

Evaluacion

Este proceso corresponde a la evaluacion sobre la veracidad y fiabilidad de la informacion
que se maneja, asi como la estructuracion y fundamentacién de los argumentos
presentados. Facione (2015) diria que para el analisis de datos venidos de la experiencia
como conceptos planteados bajo fundamentos tedricos es imperante el desarrollo de
habilidades para reconocer la importancia de las fuentes, la profundidad de los conceptos
y la congruencia del razonamiento. En afiadidura, Lipman (2017) indica que la evaluacién
requiere estar dispuesto al escepticismo metaddico, lo cual implica reevaluar nuestras ideas

en tanto se afiadan nuevas constataciones.

Sintesis

Paul y Elder (2005) explicarian que las implicancias de esta dimensién se centran en la
reestructuracion del razonamiento, proceso llevado a cabo haciendo enlaces entre
conceptos sin relacion aparente, mismo que exige flexibilidad intelectual. Nufiez et al.
(2017) explican que en contextos estudiantiles la necesidad de aplicar las adquisiciones

tedricas sobre las actividades empiricas desarrolla la habilidad de sintesis.

Toma de Decisiones

Para Paul y Elder (2012) mencionan que es el proceso mediante el cual se elige una opcion
entre distintas alternativas haciendo uso del razonamiento y evaluacién critica. Halpern
(2019) menciona que esta dimension exige previamente el desarrollo de habilidades

predictivas, para el analisis de los impactos a corto, mediano y largo plazo. En esta
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dimension se da especial relevancia a las habilidades de autorregulacion y gestion de
dudas. Respecto al punto, Morales (2014) especifica que los estudiantes que son
sometidos a escenarios de prueba con conflictos de indoles sensibles; ya sean politicos,
sociales o éticos; responden con el desarrollo de capacidades de resiliencia y respuesta

bajo presion.

Fundamentos teoricos del pensamiento critico

Teoria Constructivista

Se explica que el aprendizaje, como proceso activo, permite que los estudiantes
construyan su propio conocimiento a través de experiencias previas y nuevas
interacciones con su entorno y con ellos mismos. Segun Piaget (1977), el aprendizaje
significativo ocurrira cuando los estudiantes puedan establecer nexos entre los conceptos
recién adquiridos con conocimientos ya existentes, independientes de cual haya sido su
fuente de absorcion.

Teoria Sociocultural

Vygotsky (1978) argumentaria que el aprendizaje es un proceso social, es decir, ocurre a
través de la interaccion entre los individuos que comparten un mismo espacio. En este
sentido, el pensamiento critico tiene un desarrollo eficaz en tanto el entorno colaborativo
lo permita, mismo donde los estudiantes pueden socializar y discutir sus posturas.
Teoria del Aprendizaje Experiencial

Kolb (1984) propuso que el aprendizaje es un proceso ciclico. Este proceso ciclo, implica
gue exista una experiencia concreta, la cual, tras un proceso de reflexion, se conceptualiza
de manera abstracta y finalmente se experimenta activamente. La idea de prueba,
aprendizaje y repeticion permite a los estudiantes aplicar su pensamiento critico a

situaciones préacticas y de forma efectiva.

Estrategias para fomentar el pensamiento critico

Literatura Bilingue

La literatura bilingle, en el contexto de la Educacion Intercultural Bilinglie, queda
definida como el conjunto de material oral y textual que emplea e integra dos lenguas
para promover una gama de procesos culturales educativos (Lépez, 2006; CEPAL, 2016).

Es asi, un conglomerado de conocimientos que busca promover, afirmar y preservar las
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identidades, cosmovisiones y practicas culturales. En un sentido ampliado, es el cuerpo
de producciones literarias y recursos textuales compuesto en dos lenguas, mismo que
favorece al dialogo intercultural, proponiéndose como instrumento pedagogico capaz de
dirigir la constitucion de las identidades pluriculturales (Zufiga, 2008; Baker, 1993). No
solo promueve la diversidad linglistica, sino que también facilita el aprendizaje y la
comprension intercultural (Hernandez y Oviedo, 2023). Segun la CEPAL (2014), su
objetivo es asegurar que los alumnos “aprendan en y sobre su lengua y cultura”, lo que
implica un enfoque pedagdgico que trasciende la mera traduccion de contenidos.
Respecto a la idea, Gualdieri (2004), menciona que la literatura bilingue es aplicada en la
dualidad de la funcién de la lengua tanto como objeto de estudio, y como medio

constructor de conocimiento.

Caracteristicas de la Literatura Bilingle

Pertinencia Cultural

Los escritos contienen simbologia, estilos narrativos y conocimientos propios de cada
cultura, evitando que los mismos se vean como simples elementos folkloricos observables
y pasen a ser representados con la autenticidad que tienen en cada una de sus
comunidades, con la finalidad de ser transferidos y aprendidos (Walsh, 2009). La
literatura bilinglie promueve el entendimiento y el respeto entre diferentes culturas,
ofreciendo a los lectores una vision mas amplia del mundo (Meyer, 2018). Al representar
ambas perspectivas interculturales, se reflexiona sobre las relaciones de poder y la
carencia historica de igualdad entre lenguas, procesos que, a su vez, son medio de
reivindicacion y empoderamiento cultural (Remy, 2005).

Bilingtismo

Impulsa las habilidades comunicativas tanto como en la lengua materna como en la
segunda lengua, ensefiandolas a la par y procurando que ninguna se vea solapada en el
aprendizaje de la otra (Lopez & Kiper, 1999; Gualdieri, 2004). Permite a los estudiantes
mejorar sus habilidades en ambos idiomas, favoreciendo la adquisicion de vocabulario y
estructuras gramaticales (Hernandez, 2020). Se logra identificar la coexistencia entre dos
sistemas linguisticos, que por medio de interpolaciones e hibridracion linguistica, logran
una dualidad (Zufiiga, 2008).

Accesibilidad y participacion
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La produccidn de esta clase de material enlaza a individualidades propias de cada cultura
para asegurar la fiel representacion de su idiosincrasia epistemologica (CEPAL, 2014). A
su vez, los textos bilingues son de facil acceso para un publico amplio y variado,
considerando principalmente a los que estan en proceso de aprendizaje de una segunda

lengua (Lbpez, 2017).

Fundamentos teoricos de la literatura bilingle

Vygotsky (1978) apoya a la teoria sociocultural, misma que expone al aprendizaje como
proceso social que se forma a través de la interaccion de individuos. En este sentido, la
literatura bilinglie ofrece un espacio propicio para que las experiencias culturales sean
socializadas, evaluadas e interiorizadas por los estudiantes.

Luego, Jakobson (1960) con su teoria de la intercomunicabilidad argumento que para que
exista la comunicacion efectiva entre culturas distintas se requiere de un esfuerzo
consciente en cada uno de los niveles e individuos que componen la socializacion, para
superar las barreras linguisticas y culturales. En afiadidura, la teoria del bilinglismo de
Cummins (1981) propone que el dominio de dos lenguas es potenciador para el desarrollo

cognitivo y académico de los estudiantes.
Finalmente, el estudio se plante6 como hipétesis: la implementacion de la literatura

bilinglie en estudiantes de 3ro y 4to de secundaria de la I.LE. Shaim tiene un impacto

significativo en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
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2.1.

Il. MATERIAL Y METODOS
Poblacion, muestra y muestreo
Poblacién

Estuvo conformada por el total de estudiantes de tercero y cuarto de secundaria de la
I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas, quienes comparten un entorno bilingte

espafiol-awajun, como se detalla en la Tabla 1.

Tabla 1
Estudiantes matriculados

N.° de alumnos

Institucion Educativa Grado
14
. Tercero
I.E.S.M Shaim
Cuarto 11
25

Total

Nota. Direccion de la I.E.

En la muestra participaron 25 estudiantes: 14 de tercero y 11 de cuarto (9 varones y
5 mujeres en tercero; 5 varones y 6 mujeres en cuarto). El tamafio muestral responde

a la matricula real y a la viabilidad de intervencion en aula.

El muestreo fue no probabilistico, intencional, seleccionando a quienes contaban con
disponibilidad, asistencia regular y autorizacion institucional. Esta decision garantizé

la continuidad pedagdgica y evité alterar la dindmica natural del aula.
Disefio de investigacion

La investigacion es cuantitativa, de alcance explicativo, con disefio pre experimental
de un solo grupo y dos mediciones: pretest y postest. La notacion es G O: X Oa,
donde G es el grupo de estudiantes de 3.° y 4.° de secundaria; O1, la medicion inicial;
X, la intervencion con literatura bilingiie; y Oz, la medicion final. Este disefio permite

estimar el cambio atribuible a la intervencion en un contexto escolar real y con
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restricciones éticas y administrativas propias de la I.E.S.M. Shaim. El disefio fue

graficado de la siguiente manera:

G: 01 x O2

Donde:

G: Grupo experimental.

O1: Observacion inicial de la variable dependiente.

0O2: Observacion al final de la variable dependiente.

X: Aplicacién de variable independiente.

2.2.

Variables de estudio

Variable independiente: literatura bilingle

Variable dependiente: habilidades de pensamiento critico

Tabla 2
Operacionalizacion de las variables
Variable Definicion de la VVariable |Dimensiones  |Indicadores . Tecnicas e
instrumentos
Desarrollo y uso de materialescontenido Uso de textos
educativos bilingiies (Espafiol y bilingdes.
Literatura |Awajan) adaptados o creadoslvIeto dologia Actividades de Sesiones
Bilingle para fomentar el pensamiento lectura y discusion.
critico, considerando la falta de Evaluacion de la
literatura Awajtin existente, ~ [RECUrsos comprension.
Habilidad para analizar y Identificar
evaluar informacion, e Analisis patrones y
identificar patrones y relaciones.
relaciones y tomar decisiones ., Evaluar los
Cuestionario * Evaluacion argumentos.
informadas. Desarrollar
Habilidades de |[EI pensamiento critico es| e Sintesis soluciones
Pensamiento  |un procesoque  ayuda a creativas.
Critico organizar u ordenar conceptos,
ideas y conocimientos. Este .
tipo de pensamiento se utiliza| Mejorar la
para llegar de la forma mag| ® Tomade comprension y
objetiva a la postura corrects ~ decisiones aplicacion de
que deberfa uno tener sobre un conceptos.
tema.
2.3. Métodos

La investigacion se fundamento6 en un enfoque cuantitativo, el cual permitio recopilar

y analizar datos numéricos para medir las variables y establecer relaciones entre ellas.
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Se empled el método hipotético-deductivo, que consistio en plantear una hipdtesis a
partir del marco tedrico y comprobarla mediante la recoleccion, analisis e

interpretacion de los datos obtenidos (Hernandez et al., 2014).
Técnicas e instrumentos

Para recoger la informacion se utilizo la técnica de la encuesta, aplicada mediante un
cuestionario tipo Likert orientado a conocer el nivel de desarrollo de las habilidades
de pensamiento critico de los estudiantes. Este instrumento contempl6 cuatro
dimensiones que reflejan los procesos centrales del pensamiento critico: analisis,
evaluacidn, sintesis y toma de decisiones. Cada dimensidn estuvo representada por
varios items breves, elaborados con lenguaje claro y cercano a la experiencia de los
estudiantes, de modo que pudieran comprender sin dificultad el sentido de cada
afirmacion.

El cuestionario se disefidé con una escala de cuatro niveles, inicio, proceso, logrado y
destacado, lo que permiti6 identificar de manera gradual el nivel en que se encontraba
cada estudiante antes y después de la intervencién. La elaboracion y revisién del
instrumento tomd en cuenta el contexto bilinglie espafiol-awajun, por lo que se cuido
que las expresiones utilizadas no generaran confusion y que el contenido tuviera
pertinencia cultural. Para asegurar su validez, el cuestionario fue revisado por tres
especialistas en educacién intercultural bilinglie y evaluacién educativa, quienes
aportaron observaciones sobre la claridad y la relevancia de los items. Una vez
incorporadas las sugerencias, se aplicé una prueba piloto en una institucién con
caracteristicas semejantes. El analisis de la consistencia interna mediante el
coeficiente alfa de Cronbach arrojo un valor satisfactorio, lo que confirmé la

confiabilidad del instrumento para su aplicacion final.
Procedimientos

La intervencion pedagdgica se desarrollé durante los meses de octubre, noviembre y
parte de diciembre de 2024 en la Institucion Educativa Secundaria Mixta Shaim,
ubicada en la provincia de Condorcanqui, regibn Amazonas. Participaron 25
estudiantes awajun de tercero y cuarto grado de secundaria, seleccionados por su
asistencia regular y por contar con autorizacion institucional y familiar. La

intervencion tuvo una duracion total de seis semanas y consistio en la aplicacion de
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siete sesiones de aprendizaje disefiadas en torno al uso pedagdgico de la literatura
bilinglle awajun castellano como medio para desarrollar las habilidades de
pensamiento critico. Cada sesion tuvo una duracion aproximada de 60 minutos,
distribuidos en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En el inicio se activaban
los saberes previos mediante preguntas generadoras o breves conversaciones sobre
los relatos que se iban a leer; en el desarrollo, los estudiantes realizaban lecturas
compartidas de textos bilinglies, seguidas de actividades de analisis, contraste y
argumentacion oral o escrita; finalmente, en el cierre, socializaban sus
interpretaciones y elaboraban conclusiones colectivas. Los textos seleccionados
incluyeron relatos tradicionales awajun traducidos al castellano, como Nugkui y los
cultivos, El nifio huérfano convertido en sapo y Chinche y el saltamonte, los cuales
fueron adaptados al nivel de comprension de los participantes.

Las sesiones se desarrollaron dentro del horario regular de clases, utilizando recursos
disponibles en el aula y materiales impresos elaborados por la docente investigadora.
Se fomento el dialogo intercultural a través del uso alternado de ambas lenguas,
permitiendo que los estudiantes interpretaran y argumentaran en el idioma en el que
se sintieran mas comodos. Este enfoque favorecio la comprension profunda de los
textos y fortalecio la autoestima linguistica de los participantes. El proceso de
evaluacion se llevo a cabo mediante la aplicacion de un cuestionario tipo Likert,
empleado como pretest y postest. Este instrumento permitidé medir las cuatro
dimensiones del pensamiento critico: andlisis, evaluacion, sintesis y toma de
decisiones. Los resultados fueron registrados y organizados para su posterior

procesamiento estadistico.
2.4. Andlisis de datos

El procesamiento y analisis de los datos se orientd a comprobar la hipétesis de
investigacion, que plantea la influencia de la literatura bilingle en el desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes awajin de la 1.LE.S.M.
Shaim. En primer lugar, los datos obtenidos mediante el cuestionario tipo Likert se
codificaron y organizaron en una base de datos del software SPSS version 25.0,
asegurando la coherencia entre las respuestas de cada item y las dimensiones de la
variable dependiente. Posteriormente, se realizd una verificacion de consistencia

interna del instrumento para garantizar la fiabilidad de los puntajes y se exploraron
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las distribuciones de frecuencia, media y desviacion estandar por dimension, a fin de
describir el comportamiento de los resultados en los momentos de pretest y postest.
Dado que el estudio trabajo con una muestra pequefia (n = 25) y los datos provinieron
de una escala ordinal de cuatro niveles, se optd por emplear estadistica no
paramétrica, la cual resulta més adecuada cuando no se cumple el supuesto de
normalidad en las mediciones. En este contexto, la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon se utilizé para comparar las puntuaciones obtenidas antes y después de la
intervencion en cada dimension del pensamiento critico. Esta prueba permitio
identificar si las diferencias observadas en los rangos promedios reflejaban un
cambio estadisticamente significativo tras la aplicacién de la literatura bilingue.

El nivel de significancia se establecio en o = 0.05, criterio ampliamente aceptado en
las ciencias sociales para determinar la confiabilidad de los resultados. Asimismo, se
calcularon los estadisticos descriptivos con el proposito de describir la tendencia
general del grupo en cada momento de medicion. Los resultados se organizaron de
acuerdo con los tres objetivos especificos del estudio, lo que permitié un analisis
coherente y articulado: primero se describieron los niveles iniciales de pensamiento
critico, luego se analizaron los cambios producidos tras la intervencion y, finalmente,

se compararon las variaciones entre los grados de estudio.
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I11.  RESULTADOS

Objetivo especifico 1: lIdentificar el nivel inicial de desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes de tercero y cuarto grado

antes de la implementacion de la literatura bilingue.

Tabla 3
Niveles iniciales de las habilidades de pensamiento critico segin grado y dimension
(pretest)

Dimension Grado | Inicio | Proceso Logro Logro

previsto destacado fi

fi | % [fi| % | fi % fi %

Andlisis 3.0 8 |57114 /286 2 14.3 0 0.0
4.° 7 6363|273 1 9.1 0 0.0

Evaluacion 3.0 9 1643|4286 1 7.1 0 0.0
4.° 9 /1818|2182 ] 0 0.0 0 0.0

Sintesis 3.0 7 1500|5357 2 14.3 0 0.0
4.° 8 7272|182 1 9.1 0 0.0

Toma de 3° 141100000 O 0.0 0 0.0
decisiones 4° 1111100000 | O 0.0 0 0.0

Nota. Datos obtenidos del pretest aplicado a los 25 estudiantes de la I.E.S.M. Shaim,

Condorcanqui, Amazonas

El diagndstico inicial permite reconocer una realidad educativa compleja pero coherente
con el contexto sociolinglistico de Shaim. La mayoria de los estudiantes se encuentra en
los niveles de Inicio y Proceso, lo cual refleja un pensamiento aun centrado en la
comprensidn literal y con escasas oportunidades para analizar, evaluar o argumentar ideas
con autonomia. Ninguno alcanza el nivel Logro destacado, y solo una minoria (entre 7 %
y 14 % segun la dimension) se aproxima al Logro previsto. En la dimensién Analisis,
tanto en tercero como en cuarto grado, mas del 60 % de los estudiantes identifica
informacién, pero no logra establecer relaciones ni contrastar puntos de vista. En
Evaluacién, las cifras son mas preocupantes: cerca del 80 % se mantiene en el nivel de
Inicio, lo que sugiere que los alumnos aun no han desarrollado estrategias para emitir

juicios razonados o valorar la coherencia de los argumentos presentes en los textos.

Estos resultados son coherentes con la experiencia cotidiana de las escuelas
interculturales bilinglies de la Amazonia, donde las practicas lectoras suelen priorizar la

memorizacion y la traduccién literal por encima de la lectura critica y argumentativa. La
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presencia de dos lenguas en el aula, awajun y castellano, puede convertirse en un recurso
cognitivo fundamental si se emplea con fines de comprension profunda. La intervencion
con literatura bilinglie parte justamente de ese principio: pensar en awajun para
argumentar en castellano, permitiendo que los estudiantes se reconozcan como sujetos de
conocimiento y no solo como receptores de informacion. Desde una mirada pedagdgica,
esta linea de base revela tanto una debilidad como una oportunidad. La debilidad esta en
la carencia de experiencias que exijan razonamiento, comparacion y juicio propio; la
oportunidad esta en la posibilidad de reconstruir el aprendizaje desde narrativas culturales
que despierten interés, emocion y sentido identitario. La literatura bilinglie no solo
estimula la comprension lectora, sino que también fortalece la autoestima lingtistica y el
pensamiento critico, permitiendo que los jovenes awajun reconozcan que su forma de

pensar también es una forma de argumentar y de crear conocimiento.

Objetivo especifico 2: Implementar la intervencion pedagdgica con literatura bilinglie
awajun castellano para fortalecer las habilidades de

pensamiento critico en los estudiantes de tercero y cuarto grado.

El segundo objetivo especifico se orientd a describir la implementacion de la literatura
bilingue y su influencia progresiva en el desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico en los estudiantes de tercero y cuarto grado. Para ello, se llevaron a cabo siete
sesiones de aprendizaje que integraron relatos de diversas tradiciones culturales,
seleccionados por su valor moral, simbdlico y educativo. Cada sesion tuvo una duracion
aproximada de 90 minutos, estructurada en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre, con
actividades que combinaban la lectura reflexiva, el analisis de personajes y la produccion

escrita.

Durante la primera sesion, con el cuento “La Tortuga y el Mono”, los estudiantes
comenzaron a identificar las acciones de los personajes y a reflexionar sobre las
consecuencias del egoismo y la astucia. Las intervenciones iniciales revelaron un
pensamiento mas literal; sin embargo, conforme avanzaban las discusiones, los
estudiantes empezaron a formular juicios morales mas elaborados, evidenciando un
transito hacia niveles iniciales de analisis critico. En las sesiones siguientes,
especialmente con “El Zorro y la Cigiiefia” y “El Conejo en la Luna”, se observo una
mayor capacidad para establecer relaciones entre las acciones de los personajes y sus

implicancias éticas, asi como para transferir las moralejas a su propia experiencia
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cotidiana. La narrativa bilinglie favorecié la comprension de significados culturales y
permitid que los estudiantes se expresaran con naturalidad, alternando entre ambas

lenguas segun el contexto de la discusion.

La cuarta y quinta sesion, centradas en “Anansi y la Sopa de Sabiduria” y “El Sol y el
Erizo”, consolidaron la habilidad de inferir y evaluar informacién implicita, promoviendo
el trabajo colaborativo y la argumentacion oral. Los estudiantes demostraron progresos
en la organizacion de ideas, el uso del vocabulario critico y la conexion entre los valores
de las historias y su vida comunitaria. Las ultimas sesiones, “El Paucar y el Toayo” y “El
Tigre y el Venado”, evidenciaron una evolucion notable en la dimension de sintesis del
pensamiento critico, ya que los estudiantes fueron capaces de formular conclusiones
propias, comparar situaciones narrativas y reconocer la relevancia de la cooperacion y la
empatia como principios universales. La produccion escrita reflejo mayor coherencia,
claridad y pertinencia cultural, lo que sugiere una internalizacion progresiva de las

competencias lectoras y reflexivas trabajadas durante la intervencion.

Objetivo especifico 3: Comparar los resultados obtenidos en las dimensiones del
pensamiento critico de los estudiantes de tercero y cuarto grado

después de la implementacion de la literatura bilingie.

Tabla 4
Comparacion de los niveles de logro por dimensiones del pensamiento critico antes y
después de la intervencion

Dimensién Nivel de logro Pretest | Postest | Variacion (%o)
fi| % | fi| %

Analisis Inicio 15160.0] 5 | 20.0 —40.0
Proceso 6 1240| 7 | 28.0 +4.0
Logro previsto 4 1160] 9 |36.0 +20.0
Logro destacado | 0 | 0.0 | 4 | 16.0 +16.0

Evaluacion Inicio 18 | 72.0] 7 | 28.0 —44.0
Proceso 51200 7 |28.0 +8.0
Logro previsto 2180|8320 +24.0
Logro destacado | 0 | 0.0 | 3 | 12.0 +12.0

Sintesis Inicio 15160.0| 6 | 24.0 —-36.0
Proceso 7 1280 8 |32.0 +4.0
Logro previsto 31120 8 | 32.0 +20.0
Logro destacado | 0 | 0.0 | 3 | 12.0 +12.0

Toma de decisiones | Inicio 25| 100 | 10 | 40.0 —60.0
Proceso 0] 00| 7 ]28.0 +28.0
Logro previsto 0006|240 +24.0




\ | Logro destacado | 0 | 0.0 | 2 | 8.0 | +8.0 \

Los resultados muestran un avance sostenido en todas las dimensiones del pensamiento
critico, evidenciando el impacto positivo de la literatura bilinglie como estrategia
formativa. Antes de la intervencion, la mayoria de los estudiantes se encontraba en el
nivel Inicio, reflejando un pensamiento literal, centrado en repetir o resumir la
informacidén. Sin embargo, después de las sesiones, la mayoria migro hacia los niveles
Logro previsto y Logro destacado, donde el razonamiento, la argumentacion y la toma de
postura fueron mas evidentes. En la dimension de analisis, los estudiantes aprendieron a
examinar y relacionar las ideas principales de los textos, distinguiendo causas,
consecuencias y contradicciones. La mejora mas visible fue en el transito del nivel Inicio
al Logro previsto (+20 %), lo cual revela que ya no se limitan a describir lo que ocurre en
una historia, sino que identifican los motivos y aprendizajes implicitos. La lectura de
relatos como “El zorro y la cigiiefia” o “Anansi y la sopa de sabiduria” les permitio
reconocer cOmo la astucia o la ambicion tienen repercusiones éticas, 1o que desencadend

debates cargados de sentido moral y cultural.

En la dimensidn de evaluacion, se registraron avances notables (24 % en Logro previsto
y 12 % en Logro destacado). Los estudiantes comenzaron a emitir juicios razonados,
argumentando por qué ciertas acciones eran justas o injustas segun sus valores. Este
cambio fue evidente cuando comparaban los comportamientos de los personajes con las
costumbres awajun, revelando una reflexion intercultural genuina. Las discusiones
dejaron de centrarse en “qué pasd” para enfocarse en “por qué pasod” y “qué nos ensefia”.
La sintesis fue otra de las dimensiones fortalecidas. Los estudiantes mostraron mayor
capacidad para integrar ideas dispersas, resumir de forma coherente y construir
conclusiones personales. En este proceso, los textos bilinglies actuaron como puentes
cognitivos: el awajun facilité la comprension emocional y contextual, mientras que el
castellano permitié expresar las conclusiones con claridad académica. La lectura
compartida y la escritura reflexiva consolidaron este avance, reflejando un aprendizaje

significativo que articula pensamiento, emocion e identidad.

Finalmente, en la toma de decisiones, los progresos fueron aun mas contundentes. Si al
inicio el 100 % de los estudiantes se hallaba en el nivel mas bajo, al finalizar la
intervencion el 60 % habia avanzado a niveles superiores. Este cambio no se limita a una

mejora en el razonamiento l6gico, sino que también implica una madurez ética y social:
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los jovenes empezaron a proponer soluciones frente a dilemas, valorar consecuencias y
justificar sus decisiones desde una perspectiva cultural. En los debates finales, varios
expresaron con orgullo frases como “asi decidiria un awajun sabio”, evidenciando un
pensamiento critico anclado en su identidad. Estos hallazgos reflejan que el pensamiento
critico no se ensefia solo con textos, sino con experiencias que invitan a pensar, sentir y
dialogar desde la propia cultura. La literatura bilinglie actué como un medio para
reconstruir la palabra y devolverle sentido al aprendizaje. Los estudiantes no solo
aprendieron a leer mejor, sino a mirarse a si mismos con conciencia y respeto por su
origen. Esa es, en ultima instancia, la expresion méas profunda del pensamiento critico en

contextos interculturales.

Objetivo general. Determinar el impacto de la literatura bilingie en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de tercero
y cuarto grado de educacién secundaria de la I.E.S.M. Shaim,
Condorcanqui, Amazonas, 2024.

E?tg:jais?icos descriptivos del pensamiento critico antes y después de la intervencion
Medicion Media Mediana Desviacion estandar
Pretest 17.41 19.0 5.62
Postest 25.24 27.0 4.35

Los resultados descriptivos permiten observar un incremento significativo en los puntajes
de pensamiento critico entre el pretest y el postest. La media pas6 de 17.41 a 25.24, lo
que representa un aumento de 7.83 puntos en el promedio general. Del mismo modo, la
mediana se elevd de 19 a 27, sefialando que mas de la mitad de los estudiantes logrd
mejorar sustancialmente su desempefio después de la intervencién. La disminucion de la
desviacion estandar de 5.62 a 4.35 demuestra una mayor homogeneidad en los resultados,
lo que indica que los estudiantes no solo mejoraron, sino que lo hicieron de manera mas

uniforme.
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Prueba de normalidad

Tabla 6

Prueba de normalidad (Shapiro -Wilk) del pensamiento critico global
Medicién Estadistico W Valor de p Decision
Pretest 0.92 .042 No normal
Postest 0.90 .018 No normal

El andlisis de normalidad evidencio que los resultados del pretest y postest no siguen una
distribucion normal (p < .05). Esta condicion es habitual en estudios con muestras
pequefias y escalas ordinales, como en este caso, donde la medicion del pensamiento
critico se realiz6 a través de una escala tipo Likert. Por ello, la interpretacion de los
resultados requiere un andlisis no paramétrico, que priorice la tendencia general del
cambio mas que la exactitud de los valores individuales. Esta decisién metodolégica
garantiza que las conclusiones sean estadisticamente validas y fieles a la naturaleza de los

datos.
Prueba de hipotesis

Hipdtesis nula (Ho): no existen diferencias significativas entre los puntajes del

pensamiento critico antes y después de la intervencion.

Hipotesis alternativa (Hi): existen diferencias significativas entre los puntajes antes y

después, a favor del postest.

Tabla 7
Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas: comparacion del pensamiento critico
antes y después de la intervencion

Estadistico Valor

Suma de rangos positivos (T) 85

Suma de rangos negativos (1) 5

Estadistico de Wilcoxon (W) 5

Valor de p .0003

Nivel de significancia (o) 0.05

Decision Se rechaza Ho

Conclusién Existen diferencias significativas
entre el pretest y el postest

El resultado de la prueba de Wilcoxon (p = .0003) confirma la existencia de diferencias

significativas entre los puntajes obtenidos antes y después de la intervencidn pedagogica.
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En términos estadisticos, este resultado implica que el mejoramiento observado no se
debe al azar, sino al efecto directo de la aplicacion de la literatura bilinglie como estrategia
didactica. La magnitud del cambio (diferencia promedio de 7.83 puntos) y la consistencia

de los resultados entre estudiantes consolidan la eficacia de la intervencién.

Mas all& de la evidencia numérica, el cambio tiene una dimension pedagdgica y humana
profunda. Los estudiantes, al leer y reflexionar sobre textos en awajun y castellano,
despertaron la capacidad de pensar criticamente desde su propia identidad cultural. Las
sesiones promovieron el didlogo, la comparacion de perspectivas y la argumentacion
razonada, lo que permitié que el pensamiento critico emergiera no como una habilidad
técnica, sino como una forma de comprender y valorar la realidad desde la
interculturalidad. El resultado (p = .0003) confirma un cambio estadisticamente
significativo tras la intervencion. En la practica de aula, se observo una participacion mas
dialogada y argumentos mejor sustentados. La lectura en awajun activd saberes
culturales; el uso del castellano ayud6 a explicitar conclusiones. En conjunto, estos
elementos se reflejan en el aumento del puntaje global y en una menor dispersion entre

estudiantes.
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IV. DISCUSION

Los resultados del estudio evidencian un cambio significativo en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes tras la aplicacion de la literatura bilingie awajun
castellano. El incremento en la media fue de 17.41 a 25.24 y la disminucion en la
dispersion de los puntajes de 5.62 a 4.35, confirman un aprendizaje mas homogéneo y
sostenido, resultado corroborado estadisticamente por la prueba de Wilcoxon (p =.0003).
Este hallazgo demuestra que el uso pedagdgico de textos bilingiies no solo favorece la
comprension lectora, sino que amplia las capacidades cognitivas superiores de analisis,
evaluacion, sintesis y toma de decisiones. Estos resultados coinciden con los hallazgos de
Espinoza y Peraza (2020), quienes demostraron en su estudio con estudiantes quechuas
del Cusco que la literatura bilingtie mejora la comprension y la argumentacion, al permitir
que los alumnos piensen en su lengua materna y expresen sus razonamientos en
castellano. De igual modo, De igual modo, Ospino Zarate (2023) comprobo que el uso de
talleres de argumentacion fortalece la autonomia y la capacidad de juicio critico en
estudiantes de secundaria. En el mismo sentido, Mufioz y Ruiz (2022) concluyen que la
lectura de textos originarios estimula la metacognicion y la autorregulacion del
pensamiento. Sin embargo, a diferencia de dichos estudios, el presente trabajo incorpora
la dimension intercultural como eje estructurante de la reflexion. Mientras que los
estudios previos se centraron principalmente en el rendimiento cognitivo, esta
investigacién demostré que el pensamiento critico adquiere un sentido mas profundo
cuando se vincula con la identidad cultural. Los estudiantes aprendieron a argumentar con
mayor coherencia y a pensar criticamente desde su cultura, reconociendo la sabiduria
awajun como fuente legitima de conocimiento. Este matiz humanista e identitario
constituye una contribucién singular al campo de la educacién intercultural bilingue,

donde el desarrollo cognitivo y la afirmacion cultural se complementan.

En relacion al objetivo especifico 1, el diagndstico inicial mostré que la mayoria de los
estudiantes se encontraba en los niveles Inicio y Proceso, con dificultades notorias para
analizar, evaluar y argumentar ideas. Este panorama refleja una practica educativa
centrada en la memorizacién y en la traduccion literal, sin espacios suficientes para el
razonamiento propio. Situaciones similares se describen en la investigacion de Campos
(2021), quien evidencio en estudiantes amazonicos del nivel secundario una comprension
principalmente literal, condicionada por metodologias tradicionales. Asimismo,

Villalobos (2022) sefialé que, en escuelas rurales bilingiies, los estudiantes presentan bajo
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desempefio en pensamiento critico debido a que el trabajo docente se limita a la repeticion
y no promueve la inferencia ni la comparacion. En consonancia, los hallazgos del presente
estudio confirman esa realidad, pero afiaden un elemento nuevo: el contexto
sociolinguistico awajun influye directamente en la forma en que los estudiantes procesan
la informacion. No se trata de una deficiencia cognitiva, sino de un desfase cultural y
metodol6gico. Cuando la escuela no reconoce la lengua y los modos de razonamiento
locales, el pensamiento critico se ve inhibido. Por lo tanto, el diagnéstico inicial no debe
interpretarse como una carencia, sino como un punto de partida para repensar la practica
pedagogica. La presencia de un pensamiento literal no implica falta de capacidad, sino
falta de contextos significativos de aprendizaje. Esta lectura critica coincide con los
planteamientos de Vygotsky (1979), quien sostiene que el desarrollo cognitivo depende

de la interaccion cultural y del lenguaje como mediador del pensamiento.

Durante la intervencion, los estudiantes participaron en siete sesiones que integraron
relatos bilingues con actividades de analisis, dialogo y reflexion moral. A lo largo de este
proceso, se observéd un cambio progresivo en su forma de razonar: pasaron de reproducir
ideas a construir argumentos propios. Este cambio se manifestd no solo en los puntajes,
sino también en su lenguaje cotidiano y en la forma de relacionarse con sus pares. Los
resultados cualitativos coinciden con los hallazgos Espinoza y Peraza (2020), quienes
comprobaron que la lectura de cuentos tradicionales bilinglies genera mayor motivacion
y mejora la expresion oral y escrita. Del mismo modo, Ospino (2023) demostré que las
estrategias narrativas interculturales favorecen la reflexion critica y la empatia entre los
estudiantes. Sin embargo, mientras en esos estudios las mejoras se atribuyen
principalmente al componente literario, en este caso el impacto esta vinculado al didlogo
intercultural: los estudiantes reflexionaron desde los valores awajun y reinterpretaron las
historias en clave comunitaria. Asi, la literatura bilinglie fue una via para la
autoafirmacion cultural. En las ultimas sesiones, los estudiantes lograron analizar las
conductas de los personajes, emitir juicios éticos y relacionar las moralejas con la vida
comunal. La lectura en lengua originaria se convirtié en un acto de identidad, y el

pensamiento critico eme

Los resultados comparativos a nivel de dimensiones mostraron avances notables en todas
las dimensiones del pensamiento critico: analisis, evaluacion, sintesis y toma de

decisiones. Las mejoras mas significativas se dieron en evaluacion 24 % en Logro
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previsto y en Toma de decisiones 60 % de avance hacia niveles superiores, confirmando
que la intervencion fortalecié las capacidades de argumentar, juzgar y decidir con
fundamento. Estos resultados son congruentes con el estudio de Cuervo et al. (2022),
quienes demostraron que el uso de textos narrativos interculturales potencia el
razonamiento moral y el juicio critico. De igual forma, Doll y Parra (2021) encontraron
que las estrategias literarias que promueven la reflexién sobre dilemas éticos permiten a
los estudiantes emitir juicios mas elaborados y coherentes. La diferencia principal radica
en que la presente investigacion evidencia que ese proceso se ve reforzado cuando la
reflexion ocurre en dos lenguas. El bilingliismo permite un pensamiento mas flexible y
contextualizado, pues los estudiantes interpretan la realidad desde su cosmovision awajun

y luego la traducen al castellano con mayor sentido critico.
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V. CONCLUSIONES

En relacion con el objetivo general, se concluye que la aplicacion de la literatura bilingle
awajun castellano tuvo un impacto estadisticamente significativo en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico de los estudiantes de tercero y cuarto grado de la
I.E.S.M. Shaim, Condorcanqui, Amazonas. Los resultados de la prueba de Wilcoxon (Z
= -4.373, p < .001) evidencian un progreso real y sostenido en el desempefio global de
los estudiantes, con un incremento de la media de 17.41 a 25.24 puntos y una reduccion
de la dispersién de 5.62 a 4.35. Este cambio demuestra que el trabajo con textos bilinglies
favorece no solo el razonamiento l6gico, sino también la reflexion ética y cultural,
permitiendo que los jovenes analicen, evallen y argumenten ideas con mayor
profundidad. La literatura bilinglie se consolidé como un recurso pedagdgico efectivo
para el fortalecimiento del pensamiento critico y de la identidad cultural awajun, al

conectar el aprendizaje escolar con los saberes ancestrales y el sentido de pertenencia.

Respecto al primer objetivo especifico, se determind que, antes de la intervencion, la
mayoria de los estudiantes se encontraba en niveles bajos de desarrollo del pensamiento
critico. En el pretest, mas del 60% de los participantes permanecia en el nivel “Inicio” en
todas las dimensiones evaluadas, y solo entre el 7% y el 14% alcanzaba el nivel “Logro
previsto”. Este diagndstico evidencid un pensamiento predominantemente literal, con
escasa capacidad para establecer relaciones, emitir juicios o construir conclusiones
propias. Tales resultados reflejan la persistencia de practicas pedagdgicas centradas en la
memorizacion y la traduccion literal, sin espacios para la reflexién auténoma. Sin
embargo, el analisis permitié comprender que esta limitacién no responde a una falta de
capacidad, sino a la ausencia de metodologias contextualizadas y culturalmente
pertinentes. En consecuencia, el diagnostico inicial sirvio como punto de partida para
replantear las estrategias de ensefianza desde un enfoque intercultural, reconociendo la

lengua awajun como vehiculo legitimo del pensamiento critico.

En relacion con el segundo objetivo especifico, la implementacion de la intervencion
pedagdgica basada en literatura bilinglie awajun—castellano promovié un cambio
progresivo y verificable en las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes.
Durante las siete sesiones desarrolladas, se observaron avances en la identificacion de
ideas principales, la formulacion de juicios morales y la elaboracion de conclusiones

propias. Los relatos tradicionales, trabajados en ambas lenguas, sirvieron como
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mediadores para conectar el razonamiento académico con la experiencia cultural de los
estudiantes, generando aprendizajes significativos. Los alumnos mostraron mayor
seguridad para argumentar, participar en debates y transferir las ensefianzas de las
historias a su vida cotidiana. Este proceso permitié evidenciar que el uso de la literatura
bilinglie no solo mejora el desempefio cognitivo, sino que refuerza la valoracion de la
lengua materna y el orgullo cultural, contribuyendo a una educacién més humana,

reflexiva y situada en la realidad de los pueblos originarios.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo especifico, la comparacién de los resultados
por dimensiones confirmé mejoras sustanciales en todas las areas del pensamiento critico.
En “Analisis”, el porcentaje de estudiantes en niveles superiores aumentd 36 puntos
porcentuales; en “Evaluacion”, 36 puntos; en “Sintesis”, 32 puntos; y en “Toma de
decisiones”, 32 puntos en los niveles altos (Logro previsto y Logro destacado), con una
reduccion de 60 puntos porcentuales en el nivel mas bajo. Estos avances demuestran que
la literatura bilingtie favorecio el desarrollo integral de las capacidades cognitivas y
éticas, permitiendo que los estudiantes no solo comprendan y juzguen con mayor rigor,
sino que también aprendan a decidir con sentido moral y cultural. Se evidencia asi que la
ensefianza apoyada en textos interculturales bilingtes no solo transforma el pensamiento
académico, sino que fortalece la autonomia intelectual y la conciencia identitaria,

aspectos esenciales para una educacion intercultural bilingle de calidad.
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VI. RECOMENDACIONES

Se recomienda que los profesores de educacion secundaria utilicen la literatura bilingie
awajun—castellano como una estrategia constante en sus sesiones de aprendizaje. Su
aplicacion debe orientarse al desarrollo del pensamiento critico, promoviendo el analisis,

la reflexion y la argumentacion de los estudiantes a partir de relatos de su propia cultura.

Se sugiere que las instituciones educativas y las instancias de gestion local integren la
literatura bilingle dentro de sus planes curriculares y proyectos pedagogicos. Es necesario
capacitar a los docentes en metodologias interculturales, elaborar materiales en lengua

awajun y facilitar la participacion de sabios y lideres locales en el proceso educativo.

Se recomienda ampliar las investigaciones sobre el pensamiento critico en contextos
interculturales bilingtes, incorporando metodologias que integren la lengua originaria
como herramienta cognitiva y no solo comunicativa. La comunidad cientifica debe
continuar explorando como la literatura bilingle contribuye al desarrollo de habilidades
superiores del pensamiento y al fortalecimiento de la identidad cultural en estudiantes

indigenas.
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ANEXO 1: FICHA TECNICA

Nombre Comprension de lectura

Autor Pablo Mayan Agkuash.

Aplicacion Individual

Ambito Estudiantes de 3* y4" afio de secundaria
Duracion 90 minutos

Finalidad Identificar el nivel de pensamiento critico

Logro destacado

Logro esperado

Escala

En proceso

En inicio

Dimensién Analisis
Dimensiones Dimensién Evaluacion

Dimensién Sintesis

Dimensién Toma de decisiones
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ANEXO 2: INSTRUMENTO PARA MEDIR INSTRUMENTO DE
EVALUACION DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO

Nombre del estudiante:

Fecha: .../.../2024
Propdsito:
Valorar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en cuatro

dimensiones: analisis, evaluacion, sintesis y toma de decisiones, cuando
los estudiantes leen, discuten y escriben sobre relatos bilingues.

Opcion Descriptor de desempefio (referido a la
afirmacion)

Inicio (C) =1 Lo hago raras veces / necesito guia

constante.
Proceso (B) =2 Lo hago a veces, con apoyo.
Logro previsto Lo hago con frecuencia y de manera
(A)=3 autonoma.
Logro destacado | Lo hago siempre, con solidez y justifico
(AD) =4 mis decisiones con razones.

Escala de

Dimension | N° Enunciado valoracion

112] 3 4

Analisis 1 | Identifico las ideas principales
del texto leido, tanto en awajun
como en castellano.

2 | Distingo las causas y
consecuencias de los hechos o
acciones que ocurren en la
lectura.

3 | Comparo informacion y
reconozco diferencias o
semejanzas entre las ideas del
texto.

4 | Relaciono las ideas del texto
con mis conocimientos previos
0 con experiencias de mi
comunidad.

Evaluacion | 5 | Expreso si las ideas del texto
son coherentes o verdaderas, y
explico por qué.

6 | Empleo razones o ejemplos para
justificar mis opiniones sobre el
texto.
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Dimension

NO

Enunciado

Escala de
valoracion

2 | 3

4

Reconozco cuando una
afirmacion es injusta o tiene
prejuicios, y argumento mi
opinién.

Valoro las decisiones o acciones
de los personajes considerando
SuS consecuencias.

Sintesis

Elaboro un resumen con las
ideas méas importantes del texto
leido.

10

Integro distintas ideas del texto
para construir una comprension
mas completa.

11

Formulo conclusiones
personales sobre el mensaje del
texto.

12

Expreso en pocas palabras la
ensefianza principal del relato
bilingue.

Toma de
decisiones

13

Frente a un dilema del relato,
propongo una decision y la
justifico con razones.

14

Considero las consecuencias de
mis decisiones para mi y para
los demas.

15

Escucho otras opiniones y
puedo cambiar mi punto de
vista si encuentro mejores
argumentos.

16

Tomo decisiones que respetan
los valores de mi cultura awajun
y fortalecen la convivencia.
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TITULO DE LA SESION

ANEXO 3: SESIONES DE APRENDIZAJE TRABAJADAS

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

. Entre Astucias y Engafios: Explorando 'La Tortuga y el Mono'

FECHA
GRADO : 3%y4% afio de secundaria
DURACION : 90 minutos
DOCENTE : Pablo Mayan Agkuash
APRENDIZAJES ESPERADQOS
AREA COMPETENC CAPA;;%I DAD DESEMPERNOS
¢ El estudiante identifica las acciones y
las caracteristicas de los personajes
Lee diversos Infiere e principales y secundarios en el
Comunicaci6 | tipos de textos interpreta cuento.
n escritos en su informacion |e El estudiante reflexiona sobre las
lengua materna del texto consecuencias de  los  actos
deshonestos y como impactan en las
relaciones interpersonales.

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

Se realiza preguntas generadoras para captar la atencion:
¢Alguna vez te has sentido engafiado por alguien? ; Como te
sentiste?

Hoy exploraremos el cuento "La Tortuga y el Mono",
enfocandonos en las acciones de los personajes y lo que
podemos aprender sobre la honestidad y la astucia.

Orroxxx>»  nmnmao

ANALISIS

Introducir el cuento y pedir a los estudiantes que predigan
qué podria suceder basandose en el titulo. Se hace las
preguntas: ¢Sobre qué escrito?, ¢Para qué escribo, ¢Qué
quiero conseguir con el texto?, ;Qué tipo de texto voy a
escribir?, ¢Para quién escribo?, ¢Qué titulo coloco al texto

EVALUACION

Lectura del cuento "La Tortuga y el Mono". Durante la
lectura, realizar pausas para discutir y predecir
comportamientos y motivaciones de los personajes.
Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura
tematica del texto, elabora proposiciones basicas, integra las
proposiciones basicas en parrafos con coherencia vy
cohesion
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Discusion en grupos pequefios sobre las moralejas del
cuento y como se podrian aplicar estas lecciones en la vida
diaria. Ademas, revisa el texto para corregir y mejorar la
redaccion teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de
ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo escrito
con ortografia adecuada, puntuacién correcta.

SINTESIS Y
TOMA DE
DECISIONES

Pedir a cada estudiante que escriba un breve parrafo sobre
lo que aprendieron hoy y coémo podrian aplicarlo en su vida.
Recoger las impresiones de los estudiantes sobre la sesion
para ajustes futuros.

CIERRE

MATERIALES PARA LA CLASE:
/

+ Copias del cuento "La Tortuga y el Mono". / ///
/ _Czldo
+ Pizarray marcadores. % E'PG"“W/‘ tPijushkun

DNIN® 48360032

N
SRS DIRECTOR(e)

+ Hojas y lapices para los estudiantes.

La Tortuga y el Mono
Habia una vez, en una densa selva tropical, un mono y una tortuga que eran buenos

amigos. Un dia, mientras buscaban comida juntos, encontraron un &rbol de banano lleno
de frutos deliciosos.

El mono, &gil y rapido, trepo rapidamente al arbol y comenzé a comerse los platanos uno
tras otro. Mientras tanto, la tortuga esperaba en el suelo, deseando que el mono
compartiera algunos de los platanos con ella.

"Amigo mono," llamé la tortuga, "¢podrias tirarme algunos platanos? Tengo mucha

hambre."

Pero el mono, que estaba disfrutando de los dulces platanos, decidié ser egoista. "jEstos
platanos son solo para mil" exclamé y continué comiendo sin compartir ni uno solo.

La tortuga se sintié muy triste y decepcionada por la actitud de su amigo, pero no dijo
nada y empezd a pensar en un plan. Después de un rato, le propuso al mono un juego.
"Amigo mono, ¢por qué no jugamos a plantar las semillas de los platanos? Podriamos

tener nuestro propio arbol y nunca nos faltaran platanos.”

El mono, pensando solo en mas platanos para él, rapidamente acepté la idea sin pensar

en las consecuencias. Juntos plantaron las semillas y esperaron a que crecieran.
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Con el tiempo, el arbol crecio grande y frondoso, lleno de platanos. Sin embargo, esta
vez, la tortuga tenia un plan. Pidi6 al mono que le ayudara a subir al arbol antes de que
los platanos estuvieran maduros y corté todas las lianas y ramas que podrian ayudar al

mono a subir.

Cuando los platanos estuvieron maduros, el mono quiso subir al arbol, pero encontré
que no habia forma de alcanzar los frutos. La tortuga, desde lo alto del &rbol, le record6
al mono la importancia de compartir y ser amable con los amigos.

El mono aprendio6 una valiosa leccion ese dia: que la amistad y la generosidad son mas

importantes que la codicia.

BACHIG KUGKUIMJAE AUGMATMAU

Makichik tsawanatai kugkuim bachigjae shimu ajakui ikam,nunik wekamag wainkajui
tsamau setash tsamaka atatman nunik bachigkik nigka yaki wau asa yaki waka pujusa
tsamaun senchi yuwau,nunitai kugkuim nugka pujusa minash kumpaju ajamjusta senchi
yapjakin tajame awaju tamashkam bachigki maake juka ima minauke tusa nigki sujimak
asi amukui.Nunitai kugkui bachigkin tsanuak kumpaju dekas ish aanna ajake juki ajakmii
nunika wainka juniaku wekaetsuk iinu asamtaii tsamakuish anenjas yuwami tama
bachigshakam anentaimtsuk ayu tiuwai,nunikag mejecha ajake jukiag ajakajui,nunik
tsawan wegak tsakainau mejeshchakam nunitai nuna kugkuim wainak eke tsamatsaig
bachigkin chichak minash yaki iwagkata tau tama bachigshakam anentaimtsuak ayu tusa
iwakam yaki pujusa bachik achig achimka wamainnak ashi tsupijauwai,nuniku ai tsamau
tsamatai bachik waka yuwatakama tujigkui, nunik dekas iina kumajijaeg

sujitdaimaitsuapi tiuwai.

AUTOR: Pablo mayan agkuash
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TITULO DE LA SESION

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

. Compartiendo y Cuidando: Descubriendo 'El Zorro y la Cigliefia'

FECHA
GRADO : 3% y4% afio de secundaria
DURACION : 90 minutos
DOCENTE : Pablo Mayan Agkuash
APRENDIZAJES ESPERADOS
. COMPETEN | CAPACIDA .
AREA CIA DES DESEMPENQOS
o El estudiante describe las acciones
Lee diversos Infiere e de los personajes 'y  sus
Comunicacio | tipos de textos interpreta consecuencias.
n escritos en su informacion |e El estudiante reflexiona sobre la
lengua materna del texto importancia del respeto y la
reciprocidad en las relaciones..

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

Realiza preguntas para estimular la curiosidad: ;Como te
sentirias si un amigo te hace una broma que no te gusta?
¢Qué harias?

Hoy vamos a leer el cuento "El Zorro y la Ciguefia" y
discutiremos sobre como nuestras acciones afectan a los
demas.

Orr OxxI>»unvmMU

ANALISIS

Se presenta el cuento y pedir a los estudiantes que piensen
sobre lo que podria tratar basandose en el titulo. Se hace
las preguntas: ¢Sobre qué escrito?, ¢Para qué escribo,
¢Qué quiero conseguir con el texto?, ;Qué tipo de texto
voy a escribir?, ¢Para quién escribo?, ¢Qué titulo coloco
al texto

EVALUACION

Lectura del cuento "El Zorro y la Cigliefia”. Pausar en
momentos clave para preguntar a los estudiantes sobre las
intenciones de los personajes y posibles consecuencias de
sus acciones. Asimismo, utiliza un esquema, organiza la
estructura temadtica del texto, elabora proposiciones
béasicas, integra las proposiciones basicas en parrafos con

coherencia y cohesion
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En grupos pequefios, los estudiantes discutiran qué
lecciones se pueden aprender del cuento y como aplicarlas
SINTESIS Y en la vida real. Ademas, revisa el texto para corregir y

TOMA DE mejorar la redaccién teniendo en cuenta los contenidos, la
DECISIONES | claridad de ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el
trabajo escrito con ortografia adecuada, puntuacién
correcta.

Cada estudiante redactard una carta al Zorro o a la
Cigueria, expresando su opinion sobre lo que hicieron y
CIERRE cémo podrian haber actuado mejor.

Recoger las opiniones de los estudiantes sobre la leccidn
y discutir cualquier punto que haya quedado confuso.

MATERIALES PARA LA CLASE: //; [
/ d
+ Copias del cuento "El Zorro y la Cigiefia". (558355 ﬂ’e':ffsa?f?ﬁsiﬂi

DNIN® 48360032
DIRECTOR(e)

+ Pizarra'y marcadores.
+ Hojas y lapices para las cartas de los estudiantes

El Zorro v la CigUena

Habia una vez un zorro muy astuto que disfrutaba jugando bromas a los demas animales
del bosque. Un dia, decidié invitar a la cigliefia a cenar, pensando en una nueva travesura.
"Querida ciguefia, ¢te gustaria venir a cenar conmigo esta noche? He preparado una sopa

deliciosa," dijo el zorro con una sonrisa picara.

La cigliefia, que era muy educada, aceptd la invitacion con gusto. Al llegar a la casa del
zorro, se encontr6 con una mesa elegante y un cuenco lleno de sopa. Sin embargo, la sopa
estaba servida en un plato hondo y ancho, perfecto para el zorro, pero imposible de comer
para la ciguefia con su largo y estrecho pico.

El zorro devoraba su sopa con facilidad, mientras observaba a la ciguefia luchar
infructuosamente por tomar al menos un sorbo. "¢No te gusta la sopa, querida amiga?"

preguntd el zorro, haciendo un esfuerzo por no reir.

La cigiiefia se dio cuenta de la broma, pero en lugar de mostrarse molesta, simplemente
sonrid y dijo, "Gracias por la cena, amigo zorro. Ahora, ;me permitirias invitarte a cenar

mafiana en mi casa?"
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El zorro, encantado por la idea de ser invitado, aceptd de inmediato.
Al dia siguiente, la cigiiefia recibio al zorro en su hogar, presentando una jarra alta y
estrecha llena de una exquisita sopa. El zorro intento, sin éxito, alcanzar la sopa con su

boca, pero el cuello de la jarra era demasiado alto y estrecho para él.

Mientras la cigiefia disfrutaba de su comida, el zorro comprendio la leccion. "Me disculpo
por la broma de ayer,” dijo finalmente, "ahora veo como se siente ser victima de una
broma."
La ciglefia asintio con una sonrisa, "Es importante recordar, querido amigo, que debemos
tratar a los demés como nos gustaria ser tratados."
Desde ese dia, el zorro aprendié a ser considerado y justo con todos sus amigos del
bosque.
KUJANCHAM TAANTAJAE
Juju ajakui makichik kujancham ikam puju ashi pishak aina nununa dushkis takau.Nunik
pujua igkunukui makichik taantajae,nunik chichak kumpaju amekaitam tau tama wiitjae
tau niiskam,tuatai waaj ayuta tusa,amesh waji tuamianaitme mina jegajui yujumak
pegekeg umikmau awa nuunu yuwami tauish tau tama waaj ayuta kame duke atii
tiuwai,nunikmatai kujancham niina jen jukiuwae nunik ejegam jega wayaa diikma
wainkau yutae pegeke umikmau atatman sopa tawa nunu atashnau,nunik kujancham
chichajak kumpaju yuwata amesh tau,tawa diikma nigka yumainchau wegkuka yatae
awankasuh asamtai,nunik wajas dii wajatae kujncham chichajak kumoaju waagka
yuwasme jujka dakitchaukum tau dakuunak enen ekemas,tutai taanta chichak see kuashtat
tiuwai.nunik pemepnak kumpaj aminash ipajame mina jegajaui,tama kujashkam ayu
tiuwai nunikmatai niishkam juki jeen ejega egkeja yutae muun waaji esagmanum egekja
yuwak yuwata amesh tau tama anetaimag niki anentaijauwai nii dutikamujin,nunik
tsagkugtugta atakek aanmatsui yamaik dekajae wajuk dekapnawa jutijuinakuish
tiuwae,nui nagmamas kujancham unuimajui dushikagtushtan ajantsa niimtanashkam.

AUTOR:pablo mayan agkuash
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

TITULO DE LA SESION : "Sacrificio y Leyendas: Un Viaje con 'El Conejo en la Luna"

FECHA
GRADO : 3% y4% afio de secundaria
DURACION : 90 minutos
DOCENTE : Pablo Mayan Agkuash
APRENDIZAJES ESPERADOS
AREA COMPETENCIA CAPA;EC;IDAD DESEMPENOS
e Infiere e
interpreta
informacién |e El estudiante describe las
del texto. acciones de los personajes y

o Lee diversos tipos de

. . Comprende sus motivaciones.
Comunicac textos escritos en su ) . o
., y explica el | El estudiante identifica vy
iony lengua materna. ) .
Lo cambio y la| explica los elementos
Ciencias Construye - S
. . . continuidad culturales 'y  mitol6gicos
Sociales interpretaciones .
. en el tiempo, | presentes en el cuento,
historicas. . . . .
reconociend reconociendo su importancia
0 la | enlaculturade origen.
diversidad
cultural.
DESARROLLO DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
Se hace la discusion sobre las formas que ven en la luna y
INICIO coémo diferentes culturas interpretan estas imagenes.

Explica que se exploraran temas de sacrificio y mitologia a
través del cuento "El Conejo en la Luna™.
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Introduccion al contexto cultural del cuento y su
importancia en la mitologia mesoamericana. Se hace las
ANALISIS preguntas: ;Sobre qué escrito?, ¢Para qué escribo, ¢(Qué
quiero conseguir con el texto?, (Qué tipo de texto voy a
escribir?, ¢Para quién escribo?, ¢Qué titulo coloco al texto

Lectura del cuento con pausas para discusion después de
momentos clave. Asimismo, utiliza un esquema, organiza
EVALUACION | la estructura tematica del texto, elabora proposiciones
basicas, integra las proposiciones basicas en parrafos con
coherencia y cohesion

OrrOxmxIx>» unmMU

Actividad de arte en grupos pequefios, donde los
estudiantes crean una representacion visual de la historia.
Ademas, revisa el texto para corregir y mejorar la
redaccion teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de
ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo
escrito con ortografia adecuada, puntuacion correcta.

SINTESIS Y
TOMA DE
DECISIONES

Cada estudiante escribird una reflexion personal sobre lo
aprendido y cdmo pueden aplicar las lecciones del cuento.
Asimismo, se recoge el feedback de los estudiantes para
mejorar futuras sesiones.

CIERRE

MATERIALES PARA LA CLASE:

+ Copias del cuento "El Conejo en la Luna".

+ Pizarray marcadores.

DNI N® 48360032
DIRECTOR(e)

+ Materiales de arte: papel, lapices de colores, tijeras,
pegamento.

El Conejoen la Luna
Hace muchos afios, en una tierra lejana, vivia un conejo muy especial. Este conejo no solo

era conocido por su rapidez, sino también por su corazon bondadoso y generoso. Un dia,
mientras saltaba felizmente en busca de comida, el conejo se encontré con un viejo muy

cansado y hambriento, sentado bajo un arbol.

El anciano, que en realidad era un dios que habia bajado a la Tierra en forma humana,
estaba probando la compasion de los seres vivos. El conejo, sin saber quién era realmente
el anciano, se apresuré a ofrecer ayuda. Buscé en el bosque algo de comida, pero solo pudo

encontrar hojas secas y algunas hierbas que no eran adecuadas para un humano.
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Viendo que el viejo seguia hambriento, el conejo tomd una decision desinteresada. Con
gran valentia, le dijo al anciano: "No he encontrado comida que puedas comer, pero puedes
comerme a mi. Asi no tendras mas hambre." El conejo se acerco al fuego que el anciano
habia encendido, listo para sacrificarse.
El anciano, conmovido por la oferta del conejo y revelando su verdadera forma divina,
decidié que un acto tan noble no debia ser olvidado. "Tu bondad debe ser recordada por
siempre,"” dijo el dios. Luego, levantd al conejo y lo llevo a la luna. Alli, dejo la imagen del
conejo en la superficie lunar para que todos los que miraran al cielo pudieran ver y
recordar siempre el ato de sacrificio del conejo.
Desde ese dia, cuando miramos la luna, especialmente cuando esta llena y brillante,
podemos imaginar la forma del valiente conejo, recordandonos la importancia de la
compasion y el sacrificio por los demas.

WAPUJUSH NANTUJAE
Initaik puju ajakui makichik wapujush wainkamu niina anentai pegkeg ajamu,
yaimkatagmauji,nunu pujuwa nunu jiinkiuwai ikam yutaijiin egaka yuwatagtusa nunik
wekama wainkuawae makichik muun wakemsemag ekeemtatman nunik iniau wagakag
wakemsemjash pujame tau tama muun ayaak nujantai waitiajae tusa,nuna antujuk wajush
puyatjuk jinkiuwae ikam yutae egatak,nunik ikam jiinkii ega egakua igkugchauwai yutain
nunik wakitkii tauwai,nunik wapujush muuntan chichjak muuntan chichajak diichi yutainak
igkugchajaenuniau asan tajame dekas mina yujuata tiuwae muun nujantae jakae tusa tutae
muun anentaimas diisui dekaskeash tawA tusa dikma wainkau dekas niina anentai pegekjan
nunik,muun chichak dekas ukuktajae nantunum wapujusha imanjiya nununa tiuwae,nunik
nayain nantunum wapusha wakanin ukugkiuwae dutikaamu asa nantu muun jiina nunui
wainnawae wapusha wakani.

AUTOR: pablo mayan agkuash
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

TITULO DE LA SESION

la Sopa de Sabiduria'
FECHA

GRADO
DURACION
DOCENTE

. Compartir el Conocimiento: Aprendiendo con 'Anansiy

: 3¥y4" afio de secundaria
: 90 minutos

: Pablo Mayan Agkuash

APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDAD

ES DESEMPENOS

Comunica

Ciencias
Sociales

o Lee diversos tipos
de textos escritos en
ciony su lengua materna.
Construye
interpretaciones
histdricas.

e El estudiante explica la
moraleja del cuento y cémo
Anansi aprendio la
importancia de compartir el
conocimiento.

¢ El estudiante identifica como
las acciones de Anansi
afectan a los deméas en la
historia 'y discute la
importancia de la humildad.

e Infiere e
interpreta
informacién
del texto.

e Comprendey
explica la
relevancia de
compartir el
conocimiento.

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

Discute con los estudiantes sobre lo que creen que es
la "sabiduria" y como piensan que se puede obtener.
Introducir el concepto de compartir conocimientos.
Explica que se exploraran la historia de Anansi para
aprender sobre la importancia de compartir el
conocimiento y la sabiduria.

ANALISIS

Da una breve introduccion sobre quién es Anansi y
su importancia en la mitologia africana. Se hace las
preguntas: ;Sobre qué escrito?, ¢Para qué escribo,
¢Qué quiero conseguir con el texto?, ¢(Qué tipo de
texto voy a escribir?, ¢Para quién escribo?, ;Qué
titulo coloco al texto

EVALUACION

Orr oxxxrunvmoU

Lee el cuento "Anansi y la Sopa de Sabiduria™.
Discutir en puntos clave las decisiones de Anansi y
sus consecuencias. Asimismo, utiliza un esquema,
organiza la estructura tematica del texto, elabora
proposiciones basicas, integra las proposiciones
basicas en parrafos con coherencia y cohesién
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En grupos pequefios, los estudiantes realizardn una
actividad de role-play donde simularan diferentes
escenarios del cuento, enfocandose en la decision de
SINTESIS Y TOMA | Anansi de compartir la sabiduria. Ademas, revisa el

DE DECISIONES texto para corregir y mejorar la redaccion teniendo
en cuenta los contenidos, la claridad de ideas, la
sintaxis y el vocabulario, presenta el trabajo escrito
con ortografia adecuada, puntuacién correcta.

Los estudiantes escribiran una reflexion personal
sobre lo aprendido y cédmo pueden aplicar la leccion
CIERRE de compartir conocimientos en su vida diaria.
Recoge opiniones de los estudiantes sobre la sesion y
discutir cualquier pregunta o duda que tengan.

MATERIALES PARA LA CLASE:

+ Copias del cuento "Anansi y la Sopa de Sabiduria". 8

~J Elyifer Petsayit Pijushkun
DNI N® 48380032
DIRECTOR(e)

+ Pizarray marcadores.

+ Materiales para la actividad de role-play (tarjetas con roles,
decoraciones para simular el escenario, etc.).

Anansi v la Sopa de Sabiduria

Hace mucho tiempo, en Africa, vivia una arafia llamada Anansi. Anansi no era una arafia
comun; era muy astuta y siempre buscaba ser mas sabia que todos los demas. Un dia,
decidi6 que queria poseer toda la sabiduria del mundo.

Anansi construyo un gran calabazo (una especie de calabaza hueca) y comenz6 a llenarlo
con toda la sabiduria que podia encontrar. Camind por toda la aldea, recolectando
sabiduria de cada persona que encontraba. Cada vez que aprendia algo nuevo, lo metia en
el calabazo.

Después de muchos dias, Anansi finalmente sintio que habia recolectado suficiente
sabiduria y decidié esconder el calabazo en la copa de un arbol alto para que nadie méas
pudiera alcanzarlo. Pensé que si colgaba el calabazo en la copa del arbol, solo él tendria
acceso a la sabiduria.

At0 el calabazo frente a él y trato de trepar al arbol, pero le resultaba muy dificil subir con
el calabazo golpeandole el pecho. Lo intenté muchas veces, pero siempre resbalaba y caia.
Su hijo, que lo habia estado observando, finalmente le pregunté: "Padre, ¢no seria mas

facil si ataras el calabazo a tu espalda en lugar de llevarlo en el pecho?" Anansi se detuvo

63



y lo pensd. Se dio cuenta de que su hijo tenia razon, y se sintioé un poco avergonzado por no
haber pensado en eso antes.

Anansi siguio el consejo de su hijo, até el calabazo a su espalda y trep6 al arbol sin
problemas. Una vez en la copa, se dio cuenta de algo muy importante: si su hijo pudo darle
una idea tan sabia sin necesidad de un calabazo de sabiduria, entonces tal vez la verdadera
sabiduria no podria ser contenida en un calabazo.

Con una risa, Anansi dejo caer el calabazo al suelo, rompiéndolo en pedazos. Al hacerlo,
la sabiduria que habia recogido se dispersé por todo el mundo, para que todos pudieran
tener acceso a ella.

Desde entonces, se dice que la sabiduria no se puede guardar solo para uno; debe ser
compartida con todos, porque nunca se sabe de donde vendra la proxima gran idea.

TSEJE MUUN YACHAMEETAN UYUJKAMU

Yuanchuk unuimatak ashi ajutkagtuchu ajakui nunu shiig dekamak,makichik tseje muun
tawa nunu ashi nigki sujimak takuu ajakui nunik wekahas makichik tswantae dekas
makichik tsapaa muunnum juju yachametaiya nunuak ashi chimpiatjae tiuwae nuni ashi
chimpiauwae unuimat aina nunu.Nunik dekas yakii jukitjae nunikan imau nenastajae tiuwai
nunik wakatagtusa wegak ,nunu tsap muunum unuimat chimoiamua nununa detdepnum jki
wegak wakitkii iyajakui,nuniak tujii pujuttaman nina uchiji wainkauwae nunik
chichjak,wagka detsepmiinish juwame tuntupnum jumainush tau tutai waa yaunchuk
anentaimjauwaitjunuk waamak wamainun junii pujajae tau tusa nunu uchjii tawa nuna
antujus tuntupnum juki wekama ajuajui apakuig nunui iyak tsainkau tsapa nuniak nunui
unuimat ashi chimpiamua nunuka jiinjauwai, nunui nagkamas dekaamui unuimata nununak
makischi aeskek takaku amaintsu nuu .

AUTOR: pablo mayan agkuash
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

TITULO DE LA SESION
FECHA

GRADO

DURACION

DOCENTE

. "Astucia y Estrategia: Descubriendo 'El Sol y el Erizo"

: 3% y4% afio de secundaria
: 90 minutos

: Pablo Mayan agkuash

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPAI\ECSI DAD

AREA DESEMPENOS

e El estudiante identifica las
estrategias que los
personajes  usan  para
resolver sus conflictos.

o Infiere e
interpreta

o Lee diversos tipos . L
informacion

Comunica
ciony
Ciencias |e
Sociales de

de textos escritos en
su lengua materna.
Gestiona conflictos
manera
constructiva.

del texto.

e Resuelve
conflictos a
partir del
diadlogo y la
empatia

El estudiante discute la
importancia de la astucia y
la estrategia en las
relaciones personales y
como estos elementos
pueden llevar a soluciones

pacificas.

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

Inicia con una breve discusion sobre qué estrategias
usan los estudiantes cuando tienen un problema o
conflicto con alguien. Introducir el concepto de astucia
como una forma de resolver problemas.

Explica que leerdn el cuento "El Sol y el Erizo" y
aprenderan sobre como la astucia puede ser usada para
resolver conflictos.

INICIO

Breve descripcion del contexto del cuento y lo que
pueden esperar aprender de €l. Se hace las preguntas:
¢Sobre qué escrito?, ¢Para qué escribo, ¢Qué quiero
conseguir con el texto?, ;Qué tipo de texto voy a
escribir?, ¢Para quién escribo?, ¢Queé titulo coloco al
texto

ANALISIS

Lectura del cuento "El Sol y el Erizo". Pausar en
momentos clave para analizar las acciones y
decisiones de los personajes y sus impactos.
Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura
tematica del texto, elabora proposiciones basicas,
integra las proposiciones basicas en parrafos con
coherencia y cohesion

EVALUACION

Orr OxxIm>»unmyg
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Actividad en grupo donde los estudiantes discuten y
luego representan otras maneras en que el conflicto
podria haberse resuelto, promoviendo el uso de
SINTESIS Y TOMA | estrategias pacificas y constructivas. Ademas, revisa el

DE DECISIONES texto para corregir y mejorar la redaccion teniendo en
cuenta los contenidos, la claridad de ideas, la sintaxis
y el vocabulario, presenta el trabajo escrito con
ortografia adecuada, puntuacion correcta.

Reflexién individual sobre lo aprendido en la sesién y
como podrian aplicar estas estrategias en sus vidas.
CIERRE Solicita a los estudiantes que compartan cémo se
sintieron durante la actividad y qué aprendieron sobre
la resolucién de conflictos.

MATERIALES PARA LA CLASE: Iy
J// >

+ Copias del cuento "El Sol y el Erizo". SN TRy A
p y - oAty El){e‘r(Persay{t‘Puushhn

DNI N°® 48360032
DIRECTOR(e)

L. P

+ Pizarra y marcadores.

+ Materiales para actividades en grupo (hojas, lapices, tarjetas con roles).

El Sol y el Erizo

En un vasto campo donde el sol brillaba fuerte y los animales jugaban bajo su calor
reconfortante, vivia un pequefio erizo llamado Eri. Eri era conocido por todos en el
campo por su ingenio y su habilidad para resolver problemas.

Un dia, el Sol decidié que queria probar al erizo para ver si realmente era tan astuto
como decian. Asi que, el Sol comenz6 a calentar mas y mas, hasta que las plantas
empezaron a marchitarse y los rios comenzaron a secarse.

Viendo esto, Eri se preocup6 por sus amigos y por su hogar. Decidio que debia hacer
algo para proteger la tierra de la intensidad del Sol. Asi que, penso6 en un plan. El erizo
trepd a la cima de la colina mas alta y comenzé a hablarle al Sol.

"Querido Sol, nadie duda de tu poder y fuerza, pero estas dafiando a los que viven en la
tierra. ¢ Podrias mostrarnos tu misericordia y brindarnos un poco de sombra?" pregunto
Eri con respeto.

El Sol, impresionado por la valentia y la astucia del erizo, decidio aceptar el desafio. "Te
daré una oportunidad, pequefio erizo. Si puedes encontrar una forma de crear sombra
por ti mismo, aliviaré mi calor cada dia durante las horas mas calurosas."

Eri pensé rapidamente y, usando su conocimiento de la tierra, guié a sus amigos para
que plantaran una serie de arboles grandes y frondosos por todo el campo. Trabajaron
juntos diligentemente, y con el tiempo, esos arboles crecieron y formaron un amplio dosel
que proporcionaba sombray frescura.
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El Sol cumplié su promesa, y cada dia, cuando el sol estaba en su punto mas alto,
disminuia su ardor, permitiendo que el frescor de la sombra de los arboles revitalizara
la tierra.

Desde entonces, el erizo fue ain mas respetado no solo por su astucia sino también por
su capacidad para unir a todos en tiempos de necesidad. Y asi, Eri y el Sol demostraron
que incluso los mas pequefios pueden influir en los mas poderosos con ideas
inteligentes y un corazon valiente.

ETSA KUJUJAE

AUGMATMAU IKAM SENCHI ETSA ETSANBAUNUM KUNTIN WASUGKAMAINAU,
NUNUI PUJU AJAKUI KUNTINU UCHUCHIJI KUJU, DAAJI ERI, ASHI IKAMNUM
WAIGKAMU NINA ANENTAIMTAJI YACHAJIN UTUGCHAT EPEGKA PUJUTAN
YACHA ASAMTAL.

NUNA DEKAA ETSA CHICHAK DEKAS DEKAPSATJAI KUJU YACHA TUWINA
NUNASH IMANASHIK TAU, NUNIAK NAGKAMDAU, ETSA SENCHI ETSANTAN
AJAK AIDAU JINAMU ANTSAN ENTSA AIDAUSH KUYUINAU PUYATJUSA DIYAMU
NAGKAMDAUWAI

NUNITAI, KUJU UCHUCHUI ERI ISHAMKAU NUNIAK PUYATJUS DIYAU
KUMPAJI AIDAUN ANENTAIMTUS, KUASHAT ANENTAIMSAU WAJUK
AYAMJUKTAJAKI KUMPAG AIDAUNASH, NUWIGTU NUGKA UTUGCHAT
NAGKAEMA NUNASH TUSA, UTUJIMTSUK KUJU UCHUCHIJI ERI WAKAUWAI
NUMI  SHIIG MUUN WAJAMUNUM NUNIK ETSAJAI CHICHATAN
NAGKAMAUWAL.

“ANETALJU ETSA, AMINA SENCHIGMEJAIN JEGAINASJII, IMANIKAM ETSANTAM
NUNUI SENCHI WAITKAG KAGTAME, JUJU NUGKANUM BATSAMNA NUNUTIN,
NUNIAKUN SEGAJAME WAIT ANENKAGTUGTA JUJU NUGKA BATSATUTI
SEJAJIME, DEKAS MACHIKISH BIKINTU SUKANTUSTA KATSUNTASJI IMANIKAM
ETSANTAM NUNU, KUJU UCHUCHIJI ERI PUYATJUS ETSAN INAU.

ETSA, PUYATJUS AJANTUS ANTUGKAU, KUJU UCHUCHIJI ERI CHICHAMUN
DIISA, NUNIAK TIUWAI KUJU UCHUCHIJIYA TSAWANTAN AMASTATJAME,
UMINKATA WAJUKEAKMEA IMANIK ETSAGTA DUSHA EMEGKAUMAINITME
NUNU, NINIAKMIN KASHI KASHININ ETSANBAUN NAK UKUKTATJAI TIU.

KUJU UCHUCHIJI WAMAK ANENTAIN JUKIUWAI, NUNIK WAMAK TAKATAN
NAGKAMAUWAI, ASHI KUMPAJI KUNTIN AIDAUN IJUMAN, IPAMA AJAKUI
NUMI MUUNTAN TSAKAU AINA NUNA DISAA, TSAWAN WEGAK NUMI
TSAKAKAJUI MUNTAN ESAGMAN, ETSA ETSAGKUSH BIKINTU BICHAMCHAT
WAJAS ASAUWAI

ETSA, SENCHI ETSAGKUSCH IMANI WAJAKCHAUWAI AYATAK, TSAWA

TSAWANTAI, UKUKIUWAI SENCHI SUKUJATBAUNASH AJAK WEANTUSH
WAKEGAS TSAPAMAIN WAJAS ASAUWAI
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NUWI NAGKAMAS, AJANTUS DISAJUI KUJU UCHUCHUJI ERI, YACHAJI
ANENTAIMTANUN UTUGCHAT ATAISH ASHI KUMPAJIN 1IJUMAN TAKASUI
ATUNIKAG, ATUS KUJU UCHUCHUI ERI IWAINMAKUI NUNIAK MUUN
AINAKUSH ASHI AGANTUNISA EME ANENDAISA DIINIMAIN AINAJI, ASHI YACHA
AENTS IJUNJA TAKAT EMATAI AINAWAL.

AUTOR: Pablo Mayan Agkuash
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

TITULO DE LA SESION : Convivencia en la Naturaleza: Aprendiendo con 'El

Paucar y el Toayo'
FECHA
GRADO
DURACION
DOCENTE

:3% y4' afio de secundaria
: 90 minutos

: Pablo Mayan Agkuash

APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIA

CAPACIDADE
S

DESEMPENOS

Comunicac
iony
Ciencias
Sociales

lengua materna.

e Actla
responsablemente
respecto  a

e Lee diversos tipos de
textos escritos en su

los

ambientes naturales.

o Infiere e
interpreta
informacion
del texto.

¢ Propone
acciones para
cuidar el
ambiente y
mejorar la

El estudiante explica como
las acciones de los personajes
reflejan su relacién con el
entorno natural.

El estudiante sugiere
maneras de mejorar la
convivencia entre especies y
el cuidado del ambiente.

convivencia.

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

Inicia con una charla sobre la biodiversidad local,
preguntando a los estudiantes sobre diferentes aves que
conocen y cOmo creen gue conviven en su habitat.
Explica que exploraran el cuento "El Paucar y el Toayo"
para aprender sobre la convivencia entre diferentes
especies y el respeto por la naturaleza.

INICIO

Breve introduccién sobre el contexto del cuento y su
importancia cultural. Se hace las preguntas: ¢Sobre qué
escrito?, ¢Para qué escribo, ¢Qué quiero conseguir con el
texto?, ¢Qué tipo de texto voy a escribir?, ;Para quién
escribo?, ¢Qué titulo coloco al texto

ANALISIS

O>wnmoO
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Lectura del cuento con pausas para discutir las
interacciones entre los personajes y su entorno.
Asimismo, utiliza un esquema, organiza la estructura
tematica del texto, elabora proposiciones basicas, integra
las proposiciones béasicas en parrafos con coherencia y
cohesion

EVALUACION

Actividad en grupo donde los estudiantes crean un
diorama o0 una representacion artistica del habitat del
cuento, discutiendo como cada elemento contribuye a la
convivencia armonica. Ademas, revisa el texto para
corregir y mejorar la redaccion teniendo en cuenta los
contenidos, la claridad de ideas, la sintaxis y el
vocabulario, presenta el trabajo escrito con ortografia
adecuada, puntuacion correcta.

SINTESIS Y
TOMA DE
DECISIONES

Reflexion individual sobre lo aprendido y cémo pueden
aplicar estas lecciones en su entorno.

Recoge opiniones de los estudiantes sobre la sesién y
discutir cualquier pregunta o duda que tengan.

CIERRE

MATERIALES PARA LA CLASE: N 1

// /%/
Atk __
I’elsn{L t Pijushkun

oum 483680032
DIRECTOR(e)

GO0y

+ Copias del cuento "El Paucar y el Toayo". gﬂ"
DIRECCION
.. s*‘

+ Pizarra'y marcadores.

+ Materiales para diorama: carton, papel, tijeras, pegamento, y elementos naturales.

El Paucary el Toayo

En las profundidades de la selva amazonica, donde las copas de los arboles se entrelazan
formando un techo verde sobre el mundo, vivian dos aves muy diferentes: el Paucar, un
ave de brillante plumaje negro y amarillo, y el Toayo, conocido por sus colores gris y
blanco y su canto melodioso.

El Paucar era conocido por su naturaleza orgullosa y solitaria, mientras que el Toayo
disfrutaba de la compafiia de otras aves y era amado por su dulce melodia. A pesar de
sus diferencias, ambos compartian el mismo territorio en la selva, lo que a veces llevaba
a disputas.

Un dia, el Paucar encontro un arbol frondoso lleno de frutas dulces y decidio declararlo
su hogar, sin tener en cuenta que el Toayo y otros pajaros también se alimentaban de sus
frutos. EI Paucar empezd a perseguir a cualquier ave que se acercara, creyendo que solo

él tenia derecho a ese lugar.
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El Toayo, viendo la discordia que esto creaba, decidio hablar con el Paucar. "Amigo
Paucar," dijo el Toayo, "este arbol ha sido un regalo para todos nosotros. ¢Por qué no
compartimos su riqueza en lugar de pelear por ella?"
El Paucar, influido por su orgullo, inicialmente rechazé la idea. Sin embargo, después
de algunos dias, se dio cuenta de que solo en el arbol, la selva se sentia mas silenciosa y
triste sin el canto de las otras aves. Empezd a sentir la soledad y comprendié que
compartir podria traer méas alegria que poseer solo.
Finalmente, el Paucar accedio a compartir el arbol con el Toayo y las otras aves. A
cambio, el Toayo prometié llenar el bosque con su canto, lo que hacia que todos los dias
fueran més alegres.
Con el tiempo, el arbol del Paucar se convirtio en un centro de vida y alegria, donde
todas las aves de la selva eran bienvenidas. El Paucar aprendié que el verdadero valor
no residia en poseer algo solo, sino en compartirlo y disfrutarlo en compaiiia.
Desde entonces, el Paucar ya no solo era conocido por su brillante plumaje, sino también
por su generosidad, y el canto del Toayo se escuchaba mas dulce que nunca, celebrando
la armonia en la selva.

SHUWI SUKUYAJAE
Makichik tsawanatae ikam tepagmaunum puju ajakui sukuya shuwijae nuniamunum
,makichik numi jigkae dita yutaijii tsamaka wajttaman nunik,shuwi chichak dekas juju
yujagkea nunak wiki yuu atajae tiuwa,ima nigki pujusa anentaimaina numamtuk
wajakui,nunik nagkams,nunu yujag wajmunak nii shuwi akijuau,nunik pujusa ashi nina
kumpajii ataishkam shiwagmakui,nunitai sukuya chichak wagak kumpu aaniame
aankaipa ashi betek yapagnawai tau tamashkam shuwi antujakchauwai, nuniak nunu
numinum pishak taunak suwimak ishmuu imanii pujutae suya chichajak kumpaju juju
numik ashi ii weantu pujustii timauwai aantsuk betek shiwagmaetsuk pujuntsati tau.
tama shuwi dakitjauwai nunik anentaimkama pishak atsauk ikamak wakemsejan wainak
dekas tuu pujustajae tusa ashi pishaka ipaa utuakui nunu numinum ,nunui ngakamas
ashi pishak shig aneas batsamsauwai.

AUTOR:pablo mayan agkaush

SESION DE APRENDIZAJE N° 07
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TITULO DE LA SESION

. Astucia versus Fuerza: Descubriendo 'El Tigre y el

Venado'
FECHA
GRADO : 3% y4% afio de secundaria
DURACION : 90 minutos
DOCENTE : Pablo Mayan Agkuash
APRENDIZAJES ESPERADOS
AREA COMPETENCIA CAPACSI DADE DESEMPENOS
* Fnﬂere ¢ El estudiante describe las
: . interpreta - :
. Lee diversos tipos de . ., caracteristicas y acciones de
Comunicac . informacion i .
. textos escritos en su los personajes principales y
iony del texto. , .
. lengua materna. como influyen en el
Educacion . . Resuelve
Gestiona conflictos . desenlace del cuento.
para la conflictos a . .
. de manera . El estudiante analiza vy
Convivenc . partir del . . .
. constructiva . discute diferentes estrategias
ia . - didlogo y la L i
utilizando el dialogo. . de resolucion de conflictos
busqueda de
mostradas en el cuento.
acuerdos.
DESARROLLO DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
Discute con los estudiantes situaciones en las que
la astucia ha superado a la fuerza en cuentos o
INICIO peliculas que conocen.
Explica que se leera el cuento "El Tigre y el
Venado" para aprender sobre la resolucion de
conflictos y la importancia de la astucia.
Introduccion  breve sobre los personajes
D principales y el contexto del cuento. Se hace las
E preguntas: ;Sobre qué escrito?, ¢ Para qué escribo,
ANALISIS PO . e
S ¢ Qué quiero conseguir con el texto?, ; Qué tipo de
A texto voy a escribir?, ¢Para quién escribo?, ;Que
R titulo coloco al texto?
R Lectura del cuento con pausas estratégicas para
O discutir las acciones y decisiones de los
L EVALUACION personajes. Asimismo, }Jt_I|I2a un esquema,
L organiza la estructura tematica del texto, elabora
@) proposiciones basicas, integra las proposiciones
basicas en parrafos con coherencia y cohesion
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Actividad de rol donde los estudiantes actuaran en
pequefios grupos recreando escenas del cuento,
enfocdndose en como el venado usa su astucia
para resolver el conflicto con el tigre. Ademas,
revisa el texto para corregir y mejorar la redaccion
teniendo en cuenta los contenidos, la claridad de
ideas, la sintaxis y el vocabulario, presenta el
trabajo escrito con ortografia adecuada,
puntuacion correcta.

SINTESIS Y TOMA
DE DECISIONES

Cada estudiante reflexionard sobre como la
astucia puede ser una herramienta importante en
la resolucion de conflictos y escribird un breve
parrafo sobre como aplicarian una leccion similar
en su vida.

Recoge impresiones de los estudiantes sobre la
sesion y discutir cualquier pregunta o duda que
tengan.

CIERRE

MATERIALES PARA LA CLASE:

+ Copias del cuento "El Tigre y el Venado".

rPersn Pl)ushhn
DNI N° 48360032
DIRECTOR(e)

WECUON
S s*‘

+ Pizarra y marcadores.

+ Accesorios para la actividad de rol (por ejemplo, mascaras de tigre y venado, telas
para simular el entorno del bosque)

El Tigrey el Venado
En un denso bosgue donde el sol apenas tocaba el suelo, vivia un tigre poderoso y temido
por todos los animales. A pesar de su fuerza, el tigre a menudo se sentia solo y aburrido.
Un dia, mientras deambulaba por el bosque, el tigre vio a un venado joven y &gil
bebiendo agua en un arroyo. Viéndolo como una oportunidad para divertirse un poco, el
tigre decidio que el venado seria su proximo objetivo.
El venado, que era conocido por su inteligencia ademas de su agilidad, not6 de inmediato
la presencia del tigre. Sabiendo que no podia superarlo en fuerza, decidié que tenia que
usar su ingenio para salvarse.
El tigre se acerco al venado y le dijo con una voz ronca, "Hoy es tu Gltimo dia, venado.
No hay escapatoria para ti". El venado, sin mostrar su miedo, le respondid
calmadamente, "Quizas sea cierto, tigre, pero antes de que decidas comerme, permiteme
ofrecerte un baile como mi Gltimo acto en este bosque".
Curioso y algo divertido, el tigre accedio. El venado comenzo a bailar, moviéndose cada

vez mas cerca del arroyo. Con cada salto y giro, el venado calculaba cuidadosamente su
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trayectoria y velocidad. Justo cuando el tigre estaba a punto de abalanzarse, el venado
dio un salto espectacular sobre el arroyo, algo que el tigre, con su peso y tamafio, no
podria imitar.

El tigre, sorprendido y frustrado por la astucia del venado, se detuvo en seco al borde
del agua. El venado, ya seguro al otro lado, se volvio y dijo, "A veces, tigre, la mente es
mas poderosa que la fuerza. Espero que recuerdes esta leccion la proxima vez que
juzgues a alguien solo por su tamafio o fuerza."

El tigre, aunque aun hambriento, no pudo evitar sentir respeto por el ingenioso venado.
Desde ese dia, el tigre penso dos veces antes de subestimar a los animales del bosque, y

el venado se convirtio en una leyenda entre sus compafieros por su inteligencia y valetia

IKAMYAWA JAPAJAE

Makichik tsawanatae pujujakui yukagtin ikamyawa muja muunum,nunik pujuau
egamkatagtusa jiinkiuwae nunik wekama wainkauwai japa tsakat yumi umak
wajattaman,nunik nigki chichak dekas yamai au japa tsakata hununa wasugsan tsanuan
yuwatjae tiu tusa japan jegaantauwai,nunik chichjak yamaik amek yname tau tama
tsawan sujsusta inagnamun nantsematjae tiuwae,tiuwae tutae ayu tusa ikamyawashkam
umias dajau machik kajinmatae tsekentii achiktas tusa.nunae japashkam nantsejam
,nantsemaa ikamyawa tseke achimainchau wainak peet tseke wegak
ukukiuwae,nunikmatae ikamyawa dekas wainkaik niime diisaek imanchau diimaitsuapi
tiuwai

AUTOR :pablo mayan agkuash
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ANEXO 4: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS

Variable dependiente: Habilidades de pensamiento critico

Mediciones: Pretest y Postest (n = 25)

1. Planteamiento de la hipdtesis
Hipoétesis nula (Ho): No existen diferencias significativas entre los
puntajes del pretest y postest.
Hipaétesis alternativa (H.): Existen diferencias significativas a favor del

postest, atribuibles a la intervencidn con literatura bilingue.

2. Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk)
Dado el tamafio muestral y la escala ordinal, se verifico la normalidad de los datos.
Los resultados mostraron distribucion no normal en ambas mediciones,

justificando el uso de pruebas no paramétricas.

Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk) del puntaje global

Medicion w p Decision
Pretest 0.92 .042 No normal
Postest 0.90 .018 No normal

Nota: Al ser p < .05 en ambas mediciones, se rechaza la normalidad y se justifica el uso

de pruebas no paramétricas.
3. Estadisticos descriptivos
Para contextualizar el contraste, se reportan las medidas de tendencia central y

dispersion.

Estadisticos descriptivos del puntaje global antes y después de la intervencion

Medicion Media | Mediana | Desviacién estandar

Pretest 17.41 19.0 5.62

Postest 25.24 27.0 4.35
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Nota: Se observa un incremento de la media (+7.83 puntos) y una reduccion de la
dispersion, lo que sugiere una mejora generalizada y mas homogénea tras la

intervencion.
4. Prueba de hipdtesis con Wilcoxon para muestras relacionadas
Debido a la no normalidad de los datos y a la escala ordinal de medicion, se aplico

la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Prueba de Wilcoxon: comparacion pretest—postest del puntaje global

Estadistico Valor

Suma de rangos positivos (T+) 85

Suma de rangos negativos (T-) 5

Estadistico de Wilcoxon (W) 5

Valor p .0003

Nivel de significancia (o) .05

Decision Se rechaza Ho

El valor p = .0003 indica diferencias estadisticamente significativas a favor del
postest. La direccion y magnitud del cambio (incremento promedio de 7.83
puntos, acompafiado por menor dispersion) confirman el efecto positivo de la
intervencion con literatura bilinguie sobre el desarrollo del pensamiento critico. El

rechazo de Ho valida la hipdtesis de investigacion.
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ANEXO 5: EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

En las imagenes los estudiantes que han sido sujetos muestrales estan resolviendo
el cuestionario que es parte del pretest. En la siguiente aparecen junto al docente

investigador.

G

H
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En estas imagenes, el docente investigador esta desarrollando las sesiones que son parte

de la variable independiente.
ol ;;\K\;"“g‘é’z. » " Af il
3 ;‘. #i
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