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RESUMEN 

 

El estudio se traza como objetivo identificar la predominancia del dominio de nociones 

espaciales en niños de 5 años que estudian en la IEI 289 de la etnia nativa de Listra; la 

investigación es de diseño descriptivo simple, y en ella intervinieron 29 alumnos como 

muestra, para recolectar datos se utilizó una ficha de observación sobre nociones 

espaciales, y los resultados alcanzados se detallan en seguida: las nociones espaciales en 

la dimensión ubicación, 27.6% se encuentra en el nivel alto, 24.1% en medio, y 48.3% 

está en el nivel bajo. En la dimensión de desplazamiento, solo 13.8% alcanza nivel alto, 

y 58.6% el nivel bajo; en la dimensión direccionalidad el 20.7% está en nivel alto, y 

48.3% en nivel bajo; en la dimensión de orientación, el 20.7% está en nivel alto, y el 

51.7% en nivel bajo; al hacer la comparación por dimensiones se observa que, la 

tendencia es similar, es decir, hay la predominancia del dominio de las nociones 

espaciales en el nivel bajo con los mayores porcentajes, con una ventaja en la dimensión 

de ubicación, donde más de la cuarta parte de la muestra de estudio, se encuentra en el 

nivel alto, es decir, desarrollan las acciones dadas por la docente, cuando les pide que se 

ubiquen en el espacio de acuerdo a los indicadores “dentro”, “fuera”. Finalmente se 

puede concluir que el dominio de nociones espaciales en niños de la IE 289 de Listra, 

están preferentemente en nivel bajo, por lo que es necesario hacer intervenciones con 

estrategias novedosas para mejorar sus capacidades de nociones espaciales. 

Palabras clave: Nociones espaciales, ubicación, desplazamiento, direccionalidad, 

orientación. 
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ABSTRACT 

 
The study aims to identify the predominant level of spatial awareness among 5-year-old 

children attending IEI 289, a school in the native community of Listra. The research 

employs a simple descriptive design and involved a sample of 29 students. Data was 

collected using an observation sheet on spatial awareness, and the results are detailed 

below: Regarding spatial awareness in the location dimension, 27.6% of the children 

demonstrated a high level, 24.1% a medium level, and 48.3% a low level. In the 

displacement dimension, only 13.8% reached a high level, while 58.6% reached a low 

level. In the directionality dimension, 20.7% were at a high level, and 48.3% at a low 

level. Finally, in the orientation dimension, 20.7% were at a high level, and 51.7% at a 

low level. When comparing the dimensions, a similar trend is observed; that is, spatial 

awareness predominates at the low level, with the highest percentages. However, in the 

location dimension, more than a quarter of the study sample is at the high level, 

meaning they successfully carry out the actions given by the teacher when asked to 

orient themselves in space according to the indicators "inside" and "outside." Finally, it 

can be concluded that the spatial awareness of children at IE 289 in Listra is 

predominantly at a low level, making it necessary to implement interventions with 

innovative strategies to improve their spatial reasoning abilities. 

Keywords: Spatial awareness, location, movement, directionality, orientation. 
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CHICHAM ETEJAMU 

 

Ju autusa umikmauwa nunuka mamikiawai dekas mamikis uchi aina nunujai agkan 

juka mamiksa takastinum cinco mijan ainau aujaina njai Ayamtai N° 289 inia antes 

battsatkamu Kusu Listra. Junu aentsa takasan nunuka augmattsa apagmauwai nunui 

taksmauwai 29 papijamin ainaujai. Nunu takaku batsamkag nuwin asauwai 27.7% 

yakinti 24.% ejapet, 48.3% nugkan tuja wekasa takastina nunu 13.8%, emtajai 

takastin 58.6% ujumnaujai takastin. Tuja mamiksa takasttin 20.7% takinti, 48.3% 

nugkan. Ujanika takastin 20.7% emtajai takastin, 48.3 ujumnaujai tasatin 20.7% 

ematajai 51.7% ujumnau espacial. Juju aina nunujai jinitgkantin shijush umisa 

tkastatuit imatikas takt umikmau asamtai, tuwi shi antashmau awa nunitaishkam 

antauina nujai apatuk diisa esega jintiamun umiktinum pachis tkatan umike wetus así 

diis. 

Etejamu: Ankajanum bats aka takamu, betegmasa batsamu, ankajunum tsekenak 

betek wasug kamainamu. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En el contexto internacional tienen presencia una serie de problemáticas en el campo 

educativo, por diferentes factores tales como económicos, culturales, migratorios 

entre otros, por citar un caso en particular, como lo menciona Salas et al. (2021), los 

migrantes mexicanos cuyos hijos nacen en Estados Unidos, y por el tema de la 

ilegalidad tienen que regresar al país de sus padres, tienen dificultades para 

socializarse, así como también tienen problemas con el idioma, también no tienen a 

su alcance material didáctico de apoyo bilingüe, y todas estas situaciones afectan su 

nivel educativo.  

  

La educación, como un servicio social es encuentra en proceso franca de 

transformación, donde se deja de lado el rol impositivo y dictatorial que antes tenía al 

docente, y tal como menciona Camillo et al. (2020), en la actualidad lo que tiene 

vigencia es el comportamiento de tipo colaborativo, el trabajo interrelacionado y en 

equipo debe ser constante en el desarrollo de las jornadas pedagógicas; es 

fundamental que el docente aproveche las habilidades y conocimientos de sus 

alumnos para el logro de aprendizajes, en un entorno donde existe un clima 

institucional favorable.  

   

Específicamente en el Perú se tiene la presencia de muchas brechas educativas 

empezando por la infraestructura, pero en esa oportunidad se enfatiza las brechas en 

el rendimiento académico, especialmente en los cursos principales como la 

matemática, tal como menciona Cuenca y Urrutia (2019) hay desigualdades en el 

rendimiento, los niños del área rural saben la mitad de lo que saben o conocen los 

que estudian en la zoma urbana. Asimismo, según los reportes de la prueba PISA, en 

el Perú, en matemática, el año 2022, el nivel de los alumnos disminuyó 

comparativamente con los obtenidos en el año 2018, incrementándose el porcentaje 

en el nivel más básico en esa materia, en más de la mitad de los alumnos.  

  

Desde tempranas edades los niños van organizando eventos y objetos que tienen 

presente en su alrededor, y como efecto de esa relación o interacción con su medio es 

que se van construyendo los aprendizajes que en adelante van a formar parte de sus 
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experiencias o conocimientos previos; al respecto, Ríos (2023), dice que el desarrollo 

cognitivo es el producto de la interacción de niños con su entono o su medio, y que 

se da de manera espontáneo, o cuando hay la intervención o participación de otras 

personas. 

    

Entonces, para enfrentar las dificultades que tienen presencia en el aprendizaje de la 

matemática es, poner al frente de los alumnos las situaciones o problemas que tienen 

presencia en la vida práctica. Las actividades que involucran situaciones o vivencia 

de la cotidianeidad abordados a partir de la interacción docente alumno, o entre 

pares, y aprovechan los conocimientos obtenidos previamente a partir de la 

experiencia, van a permitir el logro de aprendizajes significativos. En ese sentido, 

Yanes y Gómez (2011) manifiestan que la calidad de la enseñanza va a depender 

mucho de los procesos puestos en práctica por los docentes para promover buenos 

aprendizajes en sus alumnos, y es fundamentan que se den a partir de las necesidades 

o problemas de la vida real o práctica, considerando aspectos de tipo social, 

educativo, cultural, ideológico, científico, ambiental, en el que se desenvuelve o 

desarrolla cada persona.  

 

En el contexto internacional la enseñanza de la matemática exige conocimiento del 

soporte metodológico, y sobre todo del soporte teórico que permita conocer los 

procesos cognitivos, didácticos y pedagógicos de los alumnos de acuerdo a su edad, 

esa realidad  permitirá realizar un trabajo mucho más beneficioso para los 

aprendizajes de los preescolares, sin embargo, tal como menciona Villegas, et al. 

(2020), que a pesar de la exigencia del área de matemática, los docentes tienen 

escasa preparación entonces lo que hacen es desarrollar actividades sencillas o 

simples, que va a colmar las inquietudes e intereses de los padres en el aprendizaje 

de sus hijos.   

 

La matemática es la ciencia que cumple un rol fundamental en el desarrollo cognitivo 

de los escolares, sobre todo de los niños, y se debe ir construyendo desde la etapa 

preescolar, dado que contribuye para el desarrollo de habilidades básicas y 

principales que serán utilizadas a lo largo de toda una vida, convirtiéndose de esta 

manera en una herramienta fundamental para la realización personal; sin embargo, 

tal como manifiesta López (2022), los logros o rendimiento académico en 
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matemática son preferentemente bajos, en todos los niveles educativos, y que son 

percibidos en los instrumentos de evaluación del docente, así como también en las 

pruebas de medición, que esa realidad va empeorando cada vez más, si las 

autoridades educativas no toman cartas en el asunto, y además agrega que se 

obedecen a factores asociados a aspectos sociales, económicos, así como también de 

orden cultural y didáctico.   

   

Existen factores que hacen del proceso enseñanza aprendizaje de la matemática una 

tarea compleja y difícil, y obviamente constituye todo un desafío para los docentes y 

especialistas, pues se trata de una materia que tiene conceptos abstractos que 

presentan una complejidad al momento de insertarlos en sus estructuras mentales, esa 

complejidad, genera confusiones y dudas en los docentes cuando enseñan el área, 

entonces prefieren recurrir a procedimientos sencillos, y aquellos contenidos 

complejos, lo pasan por desapercibido, además, la carencia de materiales o el mal 

uso de los mismos también constituye una traba para aprender matemática de manera 

sencilla y fácil, otro aspecto importante que es bueno mencionar es que en un aula 

existen niveles y ritmos de aprendizaje diferenciados; en ese sentido, Valencillos 

(2019) manifiesta que en educación preescolar es fundamental que los docentes sean 

conscientes que para enseñar contenidos matemáticos de todas maneras se debe tener 

en cuenta las características, así como también lo que ofrece el contexto, 

aprovechando los sucesos, los eventos, medios, materiales y recursos que existen en 

su alrededor del niño, con la finalidad de desarrollar su pensamiento lógico 

matemático.   

      

Los expertos coinciden en considerar a la matemática preescolar como el pilar y la 

base fundamental y en cimiento que tiene una gran contribución para el desarrollo 

del pensamiento crítico y creativo, sin embargo, se observa en la realidad que, los 

docentes responsables de desarrollar las capacidades matemáticas en los preescolares 

desconocen de ese papel fundamental de la matemática para la vida futura en lo 

académico, profesional, personal e inclusive familiar de las personas, dando espacio 

al crecimiento e incremento de las brechas escolares en los aprendizajes 

matemáticos.    
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La enseñanza de la matemática a nivel nacional es todo un reto que cada vez se 

incrementa como tema de debate debido a que los alumnos muestran un rechazo por 

trabajar en clase. De acuerdo a los resultados de la Evaluación Muestral de 

estudiantes dirigido por el Ministerio de Educación (2023), los logros de aprendizaje 

en matemática en educación básica muestran que solamente alcanzan el nivel 

satisfactorio el 5,5% de los alumnos de la zona rural, a nivel nacional, lo que genera 

una preocupación debido a que, seguramente más adelante cuando cursan otros 

niveles de estudios, tendrán dificultades para comprender contenidos del área que 

requieren o necesitan como prerrequisito los aprendizajes matemáticos considerados 

en educación inicial.  

 

Dentro de los contenidos matemáticos, en educación preescolar, uno de los que 

genera mayor expectativa para su enseñanza por parte de los docentes, son las 

nociones espaciales, tales como ubicación direccionalidad, orientación, y que tienen 

mucha presencia en el actuar cotidiano de las personas, cuando están movilizándose 

e interactuando en el espacio inmediato, sin embargo, estas cuestiones o acciones 

cotidianas no son tenidas en cuenta o son ignoradas por los adultos, en ese sentido, 

Damm, Santos y Pereira (2019) manifiesta que las expresiones “atrás”, “adelante”, 

“dentro”, “fuera”, “cerca”, “lejos”, son imprescindibles y necesarias tanto para su 

dominio efectivo del espacio, que inclusive inconscientemente lo van desarrollando 

en su fida cotidiana; en ese sentido es fundamental que los docentes desarrollen esas 

nociones.   

 

Haciendo referencia a la educación de la selva de Amazonas, donde se encuentran las 

comunidades nativas, las brechas con el rendimiento académico comparativamente 

con el resto de la región, es bastante significativa; en la zona rural de las 

comunidades awajún, se encuentran niños de educación inicial que no reconocen su 

lateralidad, ignoran cuantificadores, no pueden describir su espacio; esa realidad se 

inicia en educación inicial y continúa toda la escolaridad en caso de no implementar 

medidas de intervención para mejorar los procesos de aprendizaje. Esta realidad tiene 

mucho mayor incidencia en las instituciones educativas dispersas; con frecuencia se 

encuentra que los docentes tienen dificultades para desarrollar algunas competencias 

del área, y de parte de los padres de familia, se evidencian quejas constantes sobre 

los procesos de aprendizaje de sus hijos, en el sentido que: sus aprendizajes son 



19 

 

inconsistentes, entre otros comentarios. Esa misma problemática también está en los 

alumnos de la IEI 289 de la comunidad nativa de Listra, los niños de inician tienen 

dificultades para demostrar dominios asociados a las nociones espaciales, por tanto, 

nos planteamos investigar sobre esa problemática.    

 

Formulación del problema 

¿Cuál es la predominancia del dominio de nociones espaciales en niños de cinco 

años, Institución Educativa 289 de Listra, Imaza, 2025? 

 

En seguida se considera el objetivo general: Identificar la predominancia del dominio 

de nociones espaciales en niños de cinco años, Institución Educativa 289, Listra, 

Imaza, 2025. Y los objetivos específicos son los siguientes: a) medir la 

predominancia del dominio de nociones espaciales en la dimensión de ubicación y 

orientación en niños de cinco años de la Institución Educativa 289, Listra; b) 

identificar la predominancia del dominio de nociones espaciales en la dimensión de 

direccionalidad en niños de cinco años de la Institución Educativa 289, Listra; c) 

Diagnosticar la predominancia del dominio de nociones espaciales en la dimensión 

de desplazamiento en niños de cinco años de la Institución Educativa 289, en la 

comunidad de Listra. 

 

El estudio se justifica en el plano social debido a que la educción es un servicio 

social, y la problemática del escaso dominio de las nociones espaciales con presencia 

en los alumnos afecta a mediano y largo plazo a la sociedad, debido a que esos niños 

conforme van creciendo, esas dificultades que tienen afectan a otros aprendizajes 

posteriores, afectando su calidad de vida e inserción social. Por otro lado, esa 

problemática con presencia en los niños de la IEI 289 de Listra, que forma parte del 

distrito de Imaza; además, no son capaces de orientarse con fluidez, tampoco pueden 

seguir direcciones y desplazamiento en base en patrones; aún cuando el dominio de 

esas nociones o conceptos son fundamentales y constituyen prerrequisitos para lograr 

otros aprendizajes posteriores, siendo la realidad descrita. La justificación científica 

tiene presencia porque en el marco teórico se consideran estudios como los 

antecedentes, que están directamente asociados a la variable de estudio, además el 

encuadre teórico considera fundamentos asociados a la materia estudiada; además, el 

estudio tiene consistencia o justificación metodológica debido a que los objetivos 
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propuestos en la investigación, tanto en el general como en el específico  tienen 

coherencia con el instrumento que se utilizó para la recolección de datos, y existe una 

articulación o alineación entre los diferentes componentes que se han considerado en 

el estudio. Por último se plantea conocer científicamente el nivel real del desarrollo 

de nociones espaciales para que a partir de los resultados se propongan estudios con 

diseños aplicativos.   

 

Los estudios encontrados y que se relacionan con el nuestro, son, en el contexto 

internacional, Bernal y Cali (2023), se plantean un estudio asociado al desarrollo de 

nociones espaciales en niños de 4 a 5 años del Ecuador, con el propósito de conocer 

el dominio de sus habilidades espaciales como aprendizajes que sirven de base para 

el dominio de contenidos que corresponden a grados posteriores, concluyendo que 

debido al bajo nivel de desarrollo de las nociones espaciales, el docente debe incluir 

en su trabajo didáctico el uso de actividades lúdicas que incluyen juegos de 

construcción, además de actividades al aire libre, y también juegos simbólicos que 

implica el uso del espacio inmediato del alumno. 

  

Luna y Torres (2023) estudian la enseñanza de la matemática en alumnos de 

preescolar de la ciudad de México, estudio exploratorio desarrollado con una muestra 

de 20 participantes. De acuerdo a sus resultados, el 40% considera que la 

accesibilidad o aprendizaje de los conceptos clave en preescolares como el dominio 

de las nociones de conservación, espaciales, constituye un gran desafío, y dentro de 

ellos, el 60% manifiesta que se puede hacer frente a esos desafíos si el docente tiene 

en cuenta las diferencias individuales; asimismo, el 80% considera que resulta 

accesible lograr el dominio de las nociones básicas en el juego, y un 20% considera 

que el éxito del logro de sus enseñanzas en las nociones espaciales de ubicación, 

direccionalidad, orientación, entre otras, radica en el uso de material concreto; 

concluyendo que, la enseñanza de la matemática de todos modos exige el uso del 

juego o actividad lúdica, y materiales como medios fundamentales para desarrollar 

las diferentes nociones, contribuyendo además al desarrollo del pensamiento creativo 

de los niños.  

 

Saavedra (2022), se plantea como propósito, indagar el dominio de nociones 

espaciales en niños de 4 años de la cuna José Encinas Franco” de Tumbes, el estudio 
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de tipo descriptivo tuvo la participación de 16 niños, para la recolección de datos se 

utilizó la lista de cotejo adecuado para la edad de los niños, según resultados, en la 

dimensión de orientación, el 94% alcanza el nivel alto, el 6% está en nivel medio, 

obteniendo resultados parecidos en las demás dimensiones, concluyendo que, la gran 

mayoría de alumnos desarrollaron adecuadamente sus habilidades matemáticas; 

asimismo, las nociones espaciales son importantes en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de la matemática.  

 

Salas (2024) se plantea investigar las nociones espaciales y la psicomotricidad en 19 

niños de educación inicial de un colegio de Chancay, Perú, el estudio es básico, 

cuantitativo, con diseño descriptivo, para el recojo de información utilizó una lista de 

cotejo, y de acuerdo a los resultados obtenidos, el 10% de su muestra está en nivel 

bajo, el 37% en nivel medio, y el 53% en nivel alto, concluyendo que, un grupo 

significativo de alumnos tiene dificultades en el dominio de las nociones espaciales, 

asimismo, las actividades de psicomotricidad permiten mejorar los niveles de las 

habilidades espaciales.   

   

Flores y Lonsoy (2022) investigan las nociones espaciales influenciadas por el uso de 

materiales en preescolares de Chiclayo, estudio cuantitativo de tipo descriptivo 

aplicativo, desarrollado con la participación de 16 niños como muestra, para 

recolectar datos utilizan una ficha de observación, de acuerdo a sus resultados, el 

56% se encuentra en el nivel de inicio en el dominio de nociones espaciales, el 43% 

en proceso, en dimensión de nociones espaciales, 75% en inicio, y 25% en proceso, 

en direccionalidad y orientación obtienen el mismo porcentaje que en la primera 

dimensión, en ubicación el 93% se encuentra en inicio, y 6% en proceso; 

concluyendo que los niveles de desarrollo de las nociones espaciales son 

predominantemente bajos en la muestra estudiada, pero cuando los procesos 

didácticos se desarrollan utilizando materiales didácticos como medios, los 

aprendizajes mejoran considerablemente.   

  

Sevillano y Zubiaga (2021) estudiaron el desarrollo de nociones espaciales en 

preescolares, estudio básico descriptivo desarrollado en Trujillo, con el propósito de 

conocer la trascendencia de estudios asociados a la adquisición de nociones de 

espacio en alumnos de educación inicial, concluyendo que los docentes de educación 
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inicial deben incrementar sus conocimientos sobre el sustento teórico de las 

“nociones espaciales” para ampliar su práctica pedagógica; además, es fundamental 

que para afianzar los aprendizajes de nociones espaciales, que son fundamentales 

para iniciar el aprendizaje de cantidades, así como también otros contenidos 

temáticos, se utilicen materiales didácticos diversos tanto estructurados como no 

estructurados.   

   

El aprendizaje de la matemática en escenarios significativos en educación preescolar 

constituye el ingrediente fundamental para construir las bases que les permitan a los 

niños adquirir conocimientos matemáticos de nivel superior o posteriores; pero es 

fundamental tomar conciencia que las competencias matemáticas no son adquiridas 

bruscamente, tampoco de manera espontánea, sino que se van construyendo desde la 

infancia, inclusive desde antes de ingresar al primer nivel educativo (nivel inicial), es 

fundamental que los docentes tomen conciencia que los niños aprenderán contenidos 

matemáticos o desarrollarán competencias y capacidades del área, si tienen en cuenta 

los intereses y característica de desarrollo del niño, entonces esa realidad les inducirá 

a aprovechar la naturaleza como un espacio donde existen variedad de recursos y 

motivos que pueden ser aprovechados para enseñar la matemática infantil; por tanto, 

tal como menciona Rodríguez, et al. (2022), se requieren de ambientes o escenarios 

enriquecidos por eventos o situaciones – problemas significativos desde el punto de 

vista cultural.  

 

Las nociones espaciales en la idea de Taipe (2018) está asociada a estructuras 

cognitivas y motrices que se van construyendo de modo progresivo y secuencial, y 

están asociadas al manejo o dominio del espacio utilizando los siguientes referentes: 

adelante, atrás, arriba, abajo, cerca de, lejos de, sobre de, debajo de; y su dominio en 

el nivel preescolar es fundamental para desarrollar otras competencias en la misma 

área, o en áreas diferentes.  

 

Haciendo referencia al marco teórico no podemos dejar de hacer mención al 

constructivismo pedagógico planteado por Ausubel, como se cita en Vargas y Acuña 

(2020) cuya contribución o aporte a los procesos de aprendizaje han sido 

fundamental, y su esencia radica en que el alumno construye su aprendizaje en 

interacción con sus semejantes o con sus pares, y utilizando como espacio o 
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escenario, su medio o contexto, y es en ese ambiente y condiciones en la que va 

construyendo de manera autónoma, creativa, permanente y progresiva sus 

conocimientos, competencias, habilidades, capacidades y destrezas relacionadas al 

área.  

 

Las nociones espaciales que en realidad son fundamentales para iniciarse en los 

aprendizajes de conceptos y nociones matemáticas, tienen que ser desarrolladas de 

manera sistemática y ordenada por los docentes del nivel educativo, y ello significa 

que desde la planificación deben considerar los procesos cognitivos, didácticos y 

pedagógicos, y en la ejecución de lo planificado, debe considerarse el uso de 

abundante materiales y recursos necesarios para que los alumnos puedan interactuar, 

manipular, explorar, y otras acciones útiles y necesarias relacionadas con las 

capacidades del currículo, para iniciarse en la comprensión de número; en ese 

sentido, las nociones comprenden las siguientes dimensiones que son propuestos por 

Espín (2021), la dimensión de ubicación está asociada a acciones, movimientos o 

experiencias “dentro”, “fuera”, estos movimientos que realiza teniendo como 

referente a su propio cuerpo, o asociado a objetos y espacios diversos, ayudan al 

alumno a orientarse en su entorno y relacionándose con otras personas. En seguida 

considera la noción espacial de direccionalidad, está asociada a la capacidad para 

identificar, así como también de comprender y aplicar conceptos asociados a seguir 

direcciones en el espacio, tales como “arriba”, “abajo”, “adelante”, atrás”, esta 

dimensión contribuye al desarrollo motor y al cognitivo de los niños, ya que de este 

modo se están preparando para adquirir otras habilidades y capacidades como la 

lectura, la escritura, orientación corporal, además, para ubicaciones como 

reconocimiento de lugares en mapas o croquis, ubicaciones en diagramas, planes; 

luego tenemos la noción de desplazamiento, los niños empiezan a tomar conciencia 

del movimiento a partir de su propio cuerpo, a través de movimientos o 

desplazamientos en espacios cortos y largos, siguiendo recorridos o trayectorias 

“cortos” y “largos”.  Por último tenemos la orientación, que es la capacidad que 

permite ubicarse en un entorno y a partir de allí orientarse en base a puntos de 

referencia en distintas direcciones, así como también ubicar objetos “encima de”, 

“debajo de”, al igual que las demás habilidades descritas, juegan un papel importante 

para el logro de aprendizajes posteriores en las áreas básicas del currículo, con estas 
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dimensiones se pretender conocer la predominancia del dominio de nociones 

espaciales. 

 

Hipótesis 

La predominancia en el dominio de nociones espaciales en los niños de cinco años de 

la Institución Educativa 289 de la comunidad de Listra, Imaza, es deficiente. 
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II. MATERIAL Y MÉTODO 

 

2.1.  Diseño de investigación  

La investigación es de tipo básica, nivel descriptivo, con un enfoque cuantitativo 

(Maya, 2014). 

 

 

 

2.2. Población y muestra 

Población  

La población entendida como el conjunto de sujetos que tienen ciertas 

características en común (Sampieri y Mendoza, 2018). En el estudio lo conforman 

29 alumnos de cinco años de la IEI N° 289 de la comunidad awajún de Listra, 

distrito de Imaza. 

 

Muestra 

La muestra que es la parte representativa de la población, (Mejía, 2013, p. 42), en 

el presente estudio los conforman la misma cantidad poblacional, conformada por 

29 alumnos, distribuidos como se describe en seguida.   

 

Muestreo 

El muestreo considerado es el no probabilístico o intencional de acuerdo a los 

objetivos planteados por el investigador, que es trabajar solamente con el aula de 

5 años. 

 

Variable 

Nociones espaciales 

 

 



26 

 

Definición de la variable 

Conjunto de habilidades, conocimientos y destrezas que va construyendo el niño 

en relaciona con su espacio que le rodea, y que le permitirá orienta, ubicarse, 

desplazarse entre objetos, y también en relación a su propio cuerpo (Castañeda, 

2017).    

 

Métodos  

Los métodos usados y que orientaron y facilitaron los procedimientos concretados 

en el desarrollo del estudio son el analítico y sintético, y el observacional (Maya, 

2014). 

 

Técnica 

La técnica conceptualizada como el conjunto de procedimientos que se utilizan 

para lograr la recopilación o recolección de datos relacionados al estudio 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2014), en nuestro estudio se utilizó la técnica 

de la observación.   

 

Instrumento 

El instrumento constituye un valioso recurso técnico usado por el investigador 

para colectar información útil y necesaria. En este caso particular, se utilizó como 

instrumento la ficha de observación que estuvo conformada por 18 ítems 

distribuidos para las cuatro dimensiones, y es escala de tipo Likert con los 

siguientes descriptores o escala de valoración: Siempre (3 puntos), a veces (2 

puntos), nunca (1 punto).  

 

Procedimientos 

- Coordinaciones preliminares. 

- Elaboración y presentación de documentos a la IE 

- Trabajo en campo (aplicación de los instrumentos) 

- Procesamiento estadístico 

- Redacción del informe de resultados en base a los objetivos 

- Presentación del informe. 
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Análisis de datos 

En el estudio que se realizó en la comunidad de Listra con la participación de los 

alumnos de 5 años, se utilizó la estadística descriptiva, dado que nos facilitó para 

realizar cálculos de las frecuencias simples y porcentuales, utilizando programa 

estadístico de Microsoft Excel, los resultados o hallazgos fueron presentados en 

tabla y figuras, acorde a los objetivos tanto general como específicos que nos 

planteamos. 
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III. RESULTADOS 

 

Figura 1.  

Predominancia del dominio de nociones espaciales de ubicación en niños de cinco años 

de la IEI 289, Listra 

 

 

 

De acuerdo a los hallazgos en relación a la predominancia del dominio de nociones 

espaciales y particularmente en la dimensión de ubicación, en los niños de la institución 

educativa bilingüe del nivel inicial N° 289 de la etnia Listra, se encuentra que: el 27.6% 

está en nivel alto, el 24.1% en nivel medio, y 48.3% en nivel bajo; siendo un indicador 

que los niños participantes de la investigación casi la mitad no son capaces de ubicarse 

correctamente en el espacio, de acuerdo a las consignas u órdenes dadas por la docente 

de aula y aún cuando son conocimientos fundamentales que deben comprender los 

niños y niñas.  
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Figura 2.  

Predominancia del dominio de nociones espaciales de desplazamiento en niños de 

cinco años de la IEI 289, Listra 

 

De acuerdo a los resultados obtenidos se observa que en la dimensión de 

desplazamiento los resultados son: el 13.8% alcanza el nivel alto, el 27.6% el nivel  

medio, y el 58.6% el nivel bajo; entonces la lectura que se puede dar a estos resultados 

son: los niños cuando se les pide que hagan desplazamientos teniendo como referencia 

su propio cuerpo, la mayoría de ellos tienen dificultades para realizar el ejercicio o la 

acción correctamente.  

 

Figura 3.  

Predominancia del dominio de nociones espaciales de direccionalidad en niños de 

cinco años de la IEI 289, Listra 
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Interpretando los resultados obtenidos en lo que respecta a las nociones espaciales en 

función a la dimensión de direccionalidad, el 20.7% está en nivel alto, el 31.0% en nivel 

medio, y el 48.3% en nivel bajo; es decir, los niños presentan dificultades cuando se les 

pide aplicar conceptos asociados a seguir direcciones en el espacio, tales como “arriba”, 

“abajo”, “adelante”, “atrás”, utilizando como recurso su propio cuerpo. 

 

Figura 4.  

Predominancia del dominio de nociones espaciales de orientación en niños de cinco 

años de la IEI 289, Listra 

 

 

 

Describiendo los resultados de la predominancia del dominio de las nociones espaciales, 

específicamente en la dimensión de orientación, se observa que, el 20.7% están en nivel 

alto, el 27.6% en nivel medio, y 51.7% en nivel bajo; es decir, los niños que 

participaron en el estudio, presentan dificultades para orientarse en distintas direcciones, 

tales como ubicarse “encima de”, “debajo de”, o también para ubicar objetos en base a 

esos indicadores; esta noción es fundamental dado que permitirá a los alumnos ubicar el 

espacio para una correcta colocación de las letras, palabras y oraciones, entre otros 

desempeños. 
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Figura 5.  

Predominancia del dominio de nociones espaciales: comparación por dimensiones en 

niños de cinco años de la IEI 289, Listra  

 

 

 

Al hacer la comparación del nivel de desarrollo de las nociones espaciales de acuerdo a 

las dimensiones, se observa que, la tendencia es similar en todas ellas; es decir, hay la 

predominancia del dominio de las nociones espaciales en el nivel bajo con los mayores 

porcentajes, con una ventaja en la dimensión de ubicación, donde más de la cuarta parte 

de la muestra de estudio, se encuentra en el nivel alto, es decir, desarrollan las acciones 

dadas por la docente, cuando les pide que se ubiquen en el espacio de acuerdo a los 

indicadores “dentro”, “fuera”. 
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IV.   DISCUSIÓN 

A continuación se procede a discutir los resultados obtenidos en relación al 

predominio de las nociones espaciales de los niños que curan sus estudios en el aula 

de 5 años de la institución educativa 289 de la etnia de Listra, ubicada en la margen 

derecha del río Marañón, en el distrito de Imaza. El estudio se enmarca como parte 

constitutiva de las competencias matemáticas consideradas en el currículo; en el caso 

específico del nivel inicial, es fundamental estimular el desarrollo de competencias y 

capacidades del área, siguiendo las ideas y pensamientos de Bernal et al. (2022) las 

competencias matemáticas tempranas son habilidades cuyo desarrollo es 

fundamental como prerrequisito para los aprendizajes matemáticos posteriores, 

estipulados en un currículo, por tanto es fundamental trabajar los procesos de las 

nociones lógico-relacionales como correspondencia, comparación, clasificación, y 

las nociones espaciales, como base para iniciarse en el conteo o numeración.  Por su 

parte Arriagada y Reyes (2016) manifiestan que es muy importante brindar una 

buena educación matemática a temprana edad, y desde hace un buen tiempo, ha sido 

la piedra angular en los jardines infantiles y de pre escolaridad, teniendo la mentoría 

de Montessori primero en los países europeos, y luego difundiéndose a nivel 

mundial.  

 

Los hallazgos, producto de la aplicación o desarrollo del trabajo de campo, nos 

arrojan que, las nociones espaciales en la dimensión de ubicación, no son 

alentadoras, dado que el 27% de los alumnos alcanza el nivel alto, es decir demuestra 

dominio de ubicación espacial ya sea en función a sí mismo, o utilizando objetos; 

mientas que casi la mitad no logra desarrollar correctamente la acción. En la 

dimensión de desplazamiento, solamente el 13.8% está en nivel alto, y más de la 

mitad de ellos (58.6%) está en nivel bajo, quiere decir que los alumnos no son 

capaces de realizar ejercicios o acciones de desplazamiento en función a su cuerpo y 

además utilizando objetos en el espacio. Al comparar con el estudio de Saavedra 

(2022), en su estudio de dominio de nociones de espacio, en niños de inicial de 

Tumbes, según sus resultados, el 94% alcanza el nivel alto, concluyendo que los 

niños desarrollaron adecuadamente sus habilidades matemáticas; existiendo 
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diferencias con nuestro estudio, es probable que esa diferencia se debe a que los 

estudios se realizan en dos zonas diferentes, uno en la costa norte, y el otro en una 

comunidad nativa, donde existen una serie de limitaciones en el servicio educativo.  

 

En la dimensión de direccionalidad, los resultados también son similares a las demás 

dimensiones, puesto que, el 20.7% está en nivel alto, y 48.3% en nivel bajo; significa 

que los niños no son capaces de aplicar conceptos que están asociados a seguir 

direcciones en un espacio determinado, tienen dificultades para ubicarse “arriba”, 

“abajo”, “adelante”, “atrás”, utilizando como recurso su propio cuerpo, u otros 

referentes dados previamente.  En la dimensión de orientación, también los niños 

tienen dificultades, dado que el 20.7% está en nivel alto, y el 51.7% en el nivel bajo, 

significa que los niños tienen dificultades para orientarse espacialmente teniendo 

como referente diferentes direcciones, cuando la docente les da la consigna tienen 

limitaciones para ubicarse “encima de”, o “debajo de”. Al comparar con otros 

estudios, hay coincidencias con el desarrollado por Salas (2024), Flores y Lonsoy 

(2022), y Sevillano y Zubiaga (2025), sobre nociones espaciales en preescolares, 

concluyendo que los alumnos tienen dificultades en el dominio de las nociones 

espaciales, asimismo, las actividades de psicomotricidad permiten mejorar los 

niveles de las habilidades espaciales. 

 

Por último, al hacer la comparación del dominio de nociones espaciales de acuerdo a 

las dimensiones estudiadas, se ve que en todas las dimensiones (ubicación, 

desplazamiento, direccionalidad, orientación), hay una concentración de los mayores 

porcentajes en los niveles bajo, y los menores porcentajes se ubican en nivel alto, aún 

cuando hay un predomino o ventaja mínima en la dimensión de ubicación, dado que 

más de la cuarta parte de la población, logra ubicarse en el nivel alto; siendo un 

indicador que los alumnos del nivel inicial, aula de cinco años, no han desarrollado 

sus competencias y capacidades de nociones espaciales. Los resultados obtenidos nos 

permiten inferir, coincidiendo con el estudio de Bernal y Cali (2023) en su trabajo 

sobre nociones espaciales en pre escolares de 4 a 5 años, concluye que debido al bajo 

nivel de desarrollo de las nociones espaciales, el docente debe incluir en su trabajo 

didáctico el uso de actividades lúdicas que incluyen juegos de construcción, además 
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de actividades al aire libre, y también juegos simbólicos que implica el uso del 

espacio inmediato del alumno. De manera similar, también existen coincidencias con 

el estudio sobre la enseñanza de la matemática en preescolares, cuya autoría es de 

Luna y Torres (2023), al concluir que, la actividad lúdica es fundamental para 

desarrollar nociones matemáticas, entonces, en el caso de nuestro estudio, debido al 

deficiente nivel de desarrollo de nociones matemáticas, es imperioso utilizar 

estrategias lúdicas de acuerdo al nivel y edad de los alumnos para potenciar sus 

capacidades de ubicación espacial.   
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V.  CONCLUSIONES 

 

• La predominancia del dominio de nociones espaciales en alumnos de cinco años 

de la institución educativa inicial 289 de Listra, particularmente en la dimensión 

de ubicación, entendido como un concepto matemático fundamental y básico que 

permite a los niños comprender en qué lugar se encuentran los objetos, personas, 

eventos o lugares, en un determinado espacio; de acuerdo a los resultados, no han 

desarrollado esta noción fundamental.   

• Según resultados de la dimensión de direccionalidad, que en realidad es una 

capacidad propia de una persona y en especial de un niño, que le permite 

identificar, además de comprender y usar correctamente las direcciones en un 

determinado espacio; en este caso, los niños tampoco han desarrollado esta noción 

que comprende entre otras consignas: arriba, abajo, adelante, atrás.  

• En la dimensión espacial de desplazamiento, que en realidad es el conocimiento 

que tiene el niño para realizar movimientos en el espacio, de acuerdo a ciertas 

consignas, a partir de una posición inicial, avanzar, retroceder, girar, bajar, subir; 

justamente esa noción, el niño no ha logrado desarrollarla. 

• En la dimensión de orientación, que en realidad, es aquella idea o noción 

matemática que permite al niños ubicarse en un espacio, en base a puntos de 

referencia o posiciones; en este caso, los niños tampoco han desarrollado bien esta 

noción que es fundamental para el logro de posteriores aprendizajes matemáticos. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

- Se recomienda a las docentes que laboran en la institución educativa 289 de la 

etnia nativa awajún de Listra, que, como primeras formadoras de los niños que 

acceden por primera vez a un sistema escolarizado, que inserten en su labor 

didáctica experiencias lúdicas aprovechando como recurso el propio niño, y 

todos los materiales y objetos que tienen a su alrededor o contexto. 

- También se recomienda a la directora de la institución hacer el monitoreo 

permanente a los docentes, considerando aspectos que tienen que ver con el 

conocimiento y dominio de su esquema corporal, de manera progresiva vayan 

desarrollando las nociones espaciales de lateralidad, ubicación, desplazamiento, 

entre otras fundamentales para no tener dificultades en la enseñanza de 

posteriores contenidos matemáticos.   
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Anexo 1: Operacionalización de variable y matriz de consistencia 

 
Variable D. Conceptual D. Operacional Dimensiones Ítems Escala valorativa Instrumento 

 

 

 

Nociones 

espaciales 

Es aquel proceso 

de carácter 

complejo en el que 

el niño tiene que 

demostrar haber 

desarrollado sus 

capacidades que le 

permitan orientarse 

adecuadamente en 

su espacio 

inmediato  

(López, 2008). 

Conjunto de 

habilidades que debe 

desarrollar el 

preescolar en el 

manejo de su espacio 

teniendo como 

referencia su propio 

cuerpo u otros 

objetos o puntos de 

referencia, 

comprende: 

ubicación, 

desplazamiento 

direccionalidad, 

orientación.   

 

 

Ubicación  

  

 

Del 1 al 4 

 

 

 

Siempre  

(3) 

 

A veces  

(2) 

 

Nunca  

(1) 

 

 

 

 

 

 

Ficha de 

observación  

 

 

Desplazamiento 

 

 

Del 5 al 8 

 

 

Direccionalidad 

 

 

Del 9 al 12 

 

Orientación  

 

Del 13 al 18 
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Matriz de consistencia  

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS TÉCNICA E 

INSTRUMENTO 

TIPO Y 

DISEÑO 

POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

VARIABLE 

DIMENSIONES 

¿Cuál es la 

predominancia 

del dominio 

de nociones 

espaciales en 

niños de cinco 

años, 

Institución 

Educativa 289 

de Listra, 

Imaza? 

OBJETIVO GENERAL 

Identificar la 

predominancia del dominio 

de nociones espaciales en 

niños de cinco años, 

Institución Educativa 289, 

Listra, Imaza. 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

Medir el dominio de 

nociones espaciales en la 

dimensión de ubicación en 

niños de cinco años de la 

Institución Educativa 289, 

Listra. 

Identificar el dominio de 

nociones espaciales en la 

 

El dominio 

predominante de 

las nociones 

espaciales en 

niños de cinco 

años, están en 

nivel de 

desarrollo 

deficiente. 

 

TECNICA 

Observación  

 

 

INSTRUMENTO 

 

Ficha de 

observación 

 

TIPO 

Exploratoria  

 

DISEÑO 

Descriptivo  

 

M -------O 

 

M: muestra 

O: 

observación  

 

POBLACIÓN 

 

29 estudiantes 

del aula de 5 

años 

 

 

MUESTRA 

29 estudiantes 

 

 

MUESTREO 

Por 

conveniencia  

 

 

Nociones 

espaciales 

 

 

DIMENSIONES 

Ubicación 

 

Desplazamiento 

 

Direccionalidad  

 

Orientación 
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dimensión de 

direccionalidad en niños 

de cinco años de la 

Institución Educativa 289, 

Listra. 

Diagnosticar el dominio de 

nociones espaciales en la 

dimensión de 

desplazamiento en niños de 

cinco años de la Institución 

Educativa 289, Listra. 

Medir el dominio de 

nociones espaciales en la 

dimensión de orientación 

en niños de cinco años de 

la Institución Educativa 

289, Listra. 
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Anexo 2 

Solicitud de autorización para investigar  
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Anexo 3 

Constancia de autorización 

 

 

 

 

 

 

 



47 

 

Anexo 4 

Ficha de observación  
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Anexo 5 

Iconografías 

Niños desarrollando actividades de desplazamiento 

 

 

 

Niños desarrollando ejercicios de direccionalidad  
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Niños desarrollando ejercicios de desplazamiento 

 
 

 

Desarrollando actividades de ubicación  
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Niños representando gráficamente la actividad concreta u objetiva 

 

 
 

 

 

 

Niños escuchando la consigna de la docente 
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Niñas representando una actividad de noción espacial 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


